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ELOSZO

Tanulménykotetiink, az Online oktatds — kontaktoktatds. Edukdcids folyamatok
és a Covidl9 a Selye Janos Egyetem Tandrképzd Kardnak Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszéke mellett m(ik6d8 Variolégiai Kutatécsoport X. nemzetkozi
tudomdnyos szimpdziumdn elhangzott eléaddsok szerkesztett anyagdt tartal-
mazza.

Az utébbi id8szak virusjirvanya dltal eldélle helyzet, ahogy a tdrsadalmi élet
egyéb teriileteire, dltaldban az oktatdsi folyamatokra is, azok valamennyi té-
nyezdjére alapvetd hatdssal van. A konferencia témdja els6sorban az epidémids
helyzet hatdsdnak felmérése volt az oktatdsi-nevelési folyamatokban, az oktatasi
rendszer kiilonféle szintjein, ezenkiviil a jarvdny nyelvi vetiiletének jellemzése.
Célunknak tekintettitk olyan Gjszerdi tanitdsi-tanuldsi médszerek, technikai
eljdrdsok, tanuldsirdnyitdsi és -ellen6rzési folyamatok bemutatdsdt, amelyek a
jarvanyhelyzet kovetkeztében jelentek meg. A tandcskozds £6 témadi a kovetke-
z8k voltak: a médszertani-didaktikai repertodr kibdviilése az online tanitdsban;
gyakorlati tapasztalatok az online oktatdsban; az online médon valé tanitds
hatdsai; az online oktatds és az oktaté-neveld folyamat nevelési aspektusa; az
online tanitds szaknyelve.

A jelen kétet kozponti részét azok a tanulmdnyok jelentik, amelyek az on-
line oktatds szakmai kérdéseivel foglalkoznak elméleti és gyakorlati szempont-
bél egyardnt, illetve helyzetjelentéseket nytjtanak az online oktatds erdélyi,
kérpdtaljai és hazai, szlovdkiai helyzetérél. A tanulmdnyok kézott vannak to-
vébba olyanok, amelyek az epidémids helyzet jelentette kihivdsra prébalnak
valaszokat adni. Ezekben gyakorlé tandr, doktorandusz hallgaté szerzsk irjak
le gondolataikat, konkrét tapasztalataikat egy-egy teriileten, példdul az anya-
nyelvi nevelésben és a torténelemoktatisban. Az online oktatds témdja mellett
azonban a hagyomdnyos oktatdssal kapcsolatos irdsok is helyet kaptak kote-
tiinkben.

A tanulmdnygy(ijtemény tartalmdt elsésorban a szimpéziumon elhangzott
eléaddsok alapjan késziilt tanulmdnyok adjék. Mivel a 2020 novemberében
lezajlott tandcskozds a kutatdcsoport megalakuldsdnak 10. évforduldja jegyé-
ben zajlott, a jelen a kiadvdny tinnepi jellegii is. A tudomdnyos tanulmanyokat



tartalmazo fejezete kiegésziilt egyéb, a konferencidn el6addst nem tarté szerz8k
dolgozataival. Ezek részben kiilon fejezetben kaptak helyet. Az ezt bevezetd
tanulmdny a Variolégiai Kutatécsoport torténetét, tevékenységét mutatja be.
Egy mdsik irds a kutatécsoport kordbbi vezet6jének, alapité tagjinak, Lérincz
Julianndnak életjubileuma alkalmdbél késziilt koszontd szoveg. A visszaemlé-
kezd irdsokat a kutatécsoport konferencidirdl késziile képek is illuszerdljdk.

A Selye Jénos Egyetem Tandrképzé Kara Magyar Nyelv és Irodalom Tanszé-
ke mellett m(ikddé Varioldgiai Kutatéesoport az elmult évben {innepelte meg-
alakuldsdnak 10. évforduléjit. A 2020. november 12-én megtartott tudomi-
nyos szimpdzium a jarvinyhelyzet miatt online formdban zajlott le, korldtozott
szdmu el8adé részvételével. Tekintettel a tandcskozds lefolydsinak médjéra, té-
miéjdnak aktualitdsdra, ill. a kutatécsoport megalakuldsdnak 10. évforduléjdra,
a jelen kotet bizonyos értelemben rendhagyé.

A korabbi kotet el8szavdban az olvashatd, hogy a kotet azzal a céllal keriil
kiaddsra, hogy kozvetlen hatdsa legyen a hazai magyar tannyelv(i oktatdsiigy
alakuldsdra, az anyanyelv tanitdsdra és mds szaktantirgyak tankonyveinek mi-
ndségi valtozdsdra is. Jelen kotetet hasonld céllal ajanljuk az olvaséknak, és
abban a reményben, hogy a kényv nem a szakirodalom mennyiségét gyarapitja
csupdn, anélkiil hogy gyakorlati haszna lenne. A szerkesztdk itt szeretnék meg-
koszonni mindazok munkdjdc és tiirelmét, akik szerzéként vagy egyéb mdédon
kozremikodteek a kotet létrejoteében.

A kétetet j6 szivvel ajanljuk az oktatds kiilonbozé szintjein tevékenykedd
tandrok, kutatok, egyetemi hallgatdk és mds érdekl3dé olvasok figyelmébe. Re-
méljiik, hogy elsésorban a pedagégusok hasznos segédanyagot kapnak.

Komairom, 2021. november 21.
A kotet szerkesztdi



I. Tanulmanyok
(online oktatas)






Domonkosi Agnes' — Luddnyi Zs6fia>

»UDVOZLETTEL, JO MUNKAT ES HOZZA JO
EGESZSEGET KIVANVA”

A FELSOOKTATAS E-MAILEZESI GYAKORLATAI
A JARVANYHELYZET IDEJEN3

Bevezetés

A tanulmdny két kordbbi kutatds eredményeihez kapcsolddva azt tdrgyalja,
hogy milyen nyelvi sajdtossdgok jellemzik az egyetemi hallgatdk és oktaték
kozti e-mailezési szokdsokat a 2020 mdrciusdtdl kezd6dé, koronavirus-jarviny-
nyal sdjtott idészakban. Kordbbi kutatdsaink sordn egyrészt vizsgdltuk egyes
felsGokrtatdsi intézmények e-mailezési szokdsrendjét (Domonkosi—Luddnyi
2019a, 2019b; Domonkosi—Luddnyi 2020a, Luddnyi-Domonkosi 2020, Do-
monkosi-Luddnyi 2021), mésrészt a pandémia hatdsait az irdsbeli tizenetvéltds
kiilonb6z6 tipusaira (Domonkosi—Luddnyi 2020b).

A jarvinyhelyzet hatdsa a kutatdsok eredményei alapjdn a nyelvhaszndlat
tobb teriiletén is tetten érhetd, a szokészlet, a nyelvi tdjkép és internetes nyelvi
tdjkép mddosuldsai mellett a nyelvi kapcsolattartds, nyelvi udvariassdgi szoké-
sok dtéreekel6dése is meghigyelhetd (Istok—Loérincz 2020). A tanulmdnyban az
azzal kapcsolatos megfigyeléseinket és tapasztalatainkat osztjuk meg, hogy ho-
gyan médosult az online oktatdsi szakaszokat is tartalmazé jérvinyiddszakban

1 Nyelvtudomdnyi Kutatékézpont, Nyelvtechnolégiai és Alkalmazott Nyelvészeti Intézet és
Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Pedagégiai Kar, Gyégypedagégiai Intézet, domonkosi.
agnes@nytud.hu

2 Nyelvtudomdnyi Kutatékdzpont, Nyelvtechnolégiai és Alkalmazott Nyelvészeti Intézet és
Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem Bolcsészettudomdnyi és Miivészeti Kar, Nyelv- és
Irodalomtudomdnyi Intézet, Magyar Nyelvészeti Tanszék, ludanyi.zsofia@nytud.hu

3 A tanulmdny elkészitését a #52111723 (D. Al) és a #52110208 szama (L. Zs.) Visegrad
Scholarship tdimogatta.
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az irésbeli kapcsolattartds szerepe a felsGoktatdsban, és ez hogyan mutatkozott
meg az tizenetviltisok nyelvi jellemz8iben.

1. A jérvanyhelyzet hatédsai és az e-mailezési gyakorlatok kutatdsa —
kutatismédszertani kérdések

A felsdokratdsi e-mailezési gyakorlatok megfigyelésére 2018-ban kezdtiink el
anonimizdlt adatbdzist épiteni, amelyet azéta kiilonbozd szempontok alapjin
elemeztiink (Domonkosi—Luddnyi 2018, 2019; Luddnyi-Domonkosi 2020).
A folyamatosan novekvd levélgylijtemény gyarapitdsinak mddszereit tekintve
a jarvanyhelyzet alapvetd fordulatot hozott. Az a tényezd, hogy a teljes fel-
séoktatds az online térbe kényszeriilt, az e-mailezés, illetve a mds mifajokban,
keretekben zajl6 irdsbeli kapcsolattartds szerepének, gyakorisdganak és jelentd-
ségének olyan méreékd véltozdsdt hozta magdval, hogy Gj médszertani kérdések
meriiltek fel az e-mailek begy(ijtésének médjdr illetden. Egyrészt szimolnunk
kellett a jdrvdnyhelyzet alatti e-mailek elkiilonitett gytjtésének sziikségességé-
vel, mdsrészt az adatok in situ dokumentaldsdra is megolddst kellett taldlnunk.
Az e-mailezési adatbdzisban ezért egy 4j, elkiilonitett alkorpusz gytjtését kezd-
titk meg; emellett az eddigi gytijtési gyakorlatndl szélesebb korbdl meritettiink,
széles korben tettiink kozzé felhivdsokat a felsGoktatdsi e-mailek gytjtésére. Az
igy kezdeményezett gytijtések eredményeképpen a jarvdnyhelyzet korai szaka-
sz4bdl véltozatos felsGoktatdsi e-mailjeink gytltek ossze. A kezdeti szakasz utdn
azonban a felhivdsra érkezd levelek szima megcsappant, igy sajnos nincsenek
olyan adataink, amelyek révén a pandémia kiilonb6z6 idészakainak e-mailezési
gyakorlatait szakaszokra bontva tudndnk jellemezni.

A felsGoktatdsi e-mailek gyljtése mellett a jarvanyhelyzet kezdeti, 2020
juliusdig tarté idészakdban emellett egy dtfogd, az e-mailezés kiilonb6z8 koz-
léshelyzeteire kiterjedd gytjeést is végeztiink, amely alapjdn igyekeztiink jel-
lemezni az irdsbeli tizenetvéltdsban megfigyelhetd moédosuldsokat (Domon-
kosi—Luddnyi 2020). Ennek a kutatdsnak az anyagdt egy 250 e-mailbél 4ll6,
tobb forrdsbdl, kiilonb6zé mddszerekkel dsszedllitott e-mail-adatbazis képezte,
melybe egyrészt sajit levelezésiinkbdl, mdsrészt holabdamoédszerrel (Babbie
2017: 206-207) gytijtott e-mailek keriiltek. Kiilonféle levelezdlistdkon kozzé-
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tett nyilvanos felhivasokkal is gy(ijtottiink adatokat, tovdbbd internetes keresék
segitségével hivatalos, lizleti célu lizenetekkel is bévitettitk a gylijteményt. A
nyilvinosan nem elérhetd és/vagy nem széles korben terjesztett e-maileket ano-
nimizdltuk, a kommunikdciés partnerekrdl, illetve a kozléshelyzetrdl tudhatd
adatokat azonban ezekben az esetekben is meghagytuk. A publikus, tizleti célu
e-mailek esetében a nagyobb informativitds érdekében véltozatlanul hagytuk az
eredeti adatokat. Valtozatos kozlési szitudcidokbdl szarmazé, informalis és for-
malis stilust levelek egyardnt keriiltek be az anyagba, igy a személyes (csalddi,
bardti) levelek mellett munkahelyi, a munka szervezésére vonatkozo, oktatdsi,
illetve kifejezetten hivatalos, sét tizleti célt rekldmlevelek egyardnt taldlhatok
az adatbdzisban. A levelek gytjtése 2020. mdrcius 17-én kezdddott, és junius
14-ig tartott. A kiilonféle tipusi levelek ardnydt az 1. tdbldzat mutatja.

Személyes | Munkahelyi, munkaszervezési | Okratdsi | Uzleti/reklim

Darabszém | 65 55 58 72
1. rdblizar: A kozléshelyzetek arinya az e-mail-adarbdzisban

Ebben a gytjtésben tehdt 58, az oktatds szférdjabdl szdrmazé levél szerepelt,
amelybdl 28 levél szirmazott a felsGoktatdsbdl, amelyek egyszersmind a fel-
séoktatdsi e-mailek gytjteményébe is bekeriiltek. Mivel a fels6oktatdsi e-mai-
lek és a jérvdnyiddszak leveleinek gylijtése eltéréd mddszerrel zajlott, illetve a fel-
séoktatdsi adatbazisunknak a karanténidészakhoz tartozé modulja nem olyan
gazdag, mint a kordbbi iddszaké, a viltozdsok teljes, szdmszer(i megragaddsira
és bemutatdsira nincs médunk. Az adatgyijtés sordn azonban felfigyeltiink
néhdny olyan jelenségre, levelezési gyakorlatra, amelyet a jarvdnyhelyzet hatd-
sai kapcsdn érdemesnek tartunk a dokumentaldsra, értelmezésre és az esetleges
kés@bbi szisztematikus vizsgilatra.
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2. A jarvanyid@szak felsGoktatdsi e-mailjeinek nyelvi sajitossigai

Napjainkban az elektronikus irdsbeli tizenetvéltdsok a felsoktatds meghatd-
rozé nyelvi gyakorlatait jelentik. Kordbbi kutatisunkban (Domonkosi—Lu-
ddnyi 2018: 89-90) rdmutattunk, hogy az elmult két évtizedben a technikai
fejlédésnek koszonhetden a hallgaté-oktaté viszonylatban jelentdsen béviilt az
irdsban megvaldsulé tdrsas cselekvések kore, mivel a kordbban személyes for-
mdaban megvalésulé oktatdsszervezési tevékenységek egy része, igy példdul az
oktatdsi segédanyagok megosztdsdval, az draldtogatds szervezésével kapcsolatos
feladatok lebonyolitdsa manapsdg mdr sokkal inkdbb irdsbeli tizenetvaltdsok
sordn zajlik (v6. Reder 2007). A koronavirus-jérvidny miatt bevezetett digitdlis
oktatds elrendelése kovetkeztében pedig ez a helyzet még tovibb fokozédott,
ugyanis az oktatdssal kordbban 6sszekapcsol6dé olyan ritusok, mint példdul az
6raldtogatds, az okrtaté jelenléte, elérhetSsége, a digitalis oktatds kontextusiban
mind Gjraértelmezddeek (Szits 2020). Ennek kévetkeztében pedig még tobb,
kordbban széban, személyes jelenléttel megvalsulé tevékenység irdsba tevd-
dote 4t a feladatok kiosztdsdtdl a kovetelmények részletezésén dt a szdimonkérés-
18l valé egyeztetésig. A kialakult helyzet tapasztalataink szerint médosuldsokat
idézett el6 az e-mailek egyes nyelvi sajitossdgaiban, az e-mailezési gyakorlatok-
ban is.

2.1. Osszetett, kifejtett iizenetek, részletezett instrukciék

Az adatbdzisban taldlhaté kordbbi e-mailekhez képest felt(iné volt, hogy a jdr-
vény idészakdnak kezdetén, az online oktatds beinduldsinak id8szakdban gyij-
tott e-mailek kozott joval nagyobb szimban szerepeltek hosszi levelek, amelyek
kifejtett, dsszetett tartalmakat kozvetitettek. Az oktaték dltal a karanténiddszak
kezdetén a hallgatéknak kiild6tt leveleket ugyanis a megszokottndl jéval részle-
tesebb, kifejtett instrukcidk, pontokba szedett kozlések jellemzik (1).
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(1)

Kedves Hallgatok,

a holnapi és a (amennyiben nem jelzek a késébbiekben) a jové heti
kurzus jarvanyiigyi okok miatt elmarad. Kérem, hogy csatlakozzanak
a hashtag.school feliiletén a XXXXXXX azonositéval. Itt talljak a tan-
anyagokat, amik alapjén tudnak dolgozni, illetve, amire késébb jegyet
kapnak.

A feladatuk a kovetkezd:

1.) Regisztraljanak a https://hashtag.school/ feliiletére az eredeti neviik-
kel

2.) Lépjenek be az Onok részére kijelolt tanulécsoportba, melynek kéd-
ja: YYYYYYY

3.) Oldjék meg a kiilonbozé feladatokat, tekintsék meg a tananyagokat,
és tanuljanak bel8le. Ehhez némi instrukcio, tipp:

A *-gal jelolt feladatok kotelezdek, a tobbi szabadon valaszthaté

Egy tananyag t6bbszor is kitolthetd, mindig a legjobb eredmény téro-
16dik (tehdt rontani nem lehet). Erre szemeszter végéig van lehetdsé-
giik.

A Leaderboard/Pontjaim meniipontban lithatja, hogy jelenleg hogyan
4ll, hany pont kell még a teljesitéshez, adott jegyhez.

A tananyagok feltoltése folyamatos

Tanul6ként a , Tanulok, eredményeim” meniipontban taldljdk a f6bb
informdcidkat

Vagyis 6sszességében nem lesz videochates megoldds, sem él§ dratartds,
amennyiben azonban kérdések meriilnek fel, természetesen dllok ren-
delkezésiikre ilyen formaban is. Am legel8szor regisztréljanak, és tanul-
mdnyozzdk dt a feliiletet alaposan!

J6 munkét kivinok!

Udvézlettel:
[Vezetéknév] [Keresztnév]



Miként az (1) példa is mutatja, a hosszd, kifejtett tizenetek inditéka a megval-
tozott helyzetben megviltoztatandé kovetelmények részletezésének, egyértel-
mi kozlésének sziikségessége. A példa részletezd megolddsai kdzott szdmozott
pontok jelzik az elvégzendd cselekvéseket, illetve pontozott bekezdések mutat-
jk az érvényesiil§ feltételrendszer miikodését.

Hogyan teljesithetem tavoktatasban a
ea.
kurzust?
B puaKfisuk KozoseN AbaPTIVITASSH A TLELEST! L}

- [

— — —

Email:

l.'“'. - [ ]
L
=

Skype: |
Messenger:

soweresty
& PIKTOCHART

1. dbra: A tdvokratds kovetelményeir részletezd okratdi plakdr
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Az oktatdk részérdl a megosztandé informdcidk sokasdga, illetve a koriilmé-
nyek hirtelen 4talakuldsa, a hallgatékkal kozosen dtélt nehézségek az irdsbeli
kozlés specidlis megolddsait is eléhivjak. Az 1. dbrdn egy, a jarvanyhelyzet kez-
detén sziiletett ,plakdt” lithatd, amelyet az oktat6 azzal a céllal készitett, hogy
segitsen a hallgatéinak abban, miként lehet tévoktatdsban elvégezni a széban
forgé kurzust. A vizualizdlt informécidkézlés meghatdrozé eleme az informdci-
Ok sokasdganak dtldthatéva tétele, a befogaddst megkonnyitd tagolds. Emellett
a plakdt nyelvi megolddsai mutatjék a bizonytalan kériilményeket a személyes-
séggel, a kozos helyzet megjelenitésével ellensilyozni kivind torekvést is. Koze-
litést mutat példdul az, hogy a tdjékoztat6 poszter cime a hallgaték nézépont-
jabél fogalmazédik meg (Hogyan teljesithetem tavoktatdsban a kurzust?), illetve
a kozos cselekvések kiemelése is (alakitsuk kozosen). A sziikséges informdciok
bemutatdsinak meghatirozé eleme még a biztonsdgérzet keltésének mozzana-
ta, ami az elérhetdség, a viltozatlansdg hangsilyozdsiban érzékelhetd.

2.2. A szabdlyzott keretek megjelenitése

A részletesen kifejtett instrukciok mellett az oktatéi levelekben a korabbindl
jéval hangsilyosabbd vélik az oktatds hivatalos feltételrendszerére, a torvényi és
intézményi szabdlyozdsra valé hivatkozds. A nem rendkiviili dllapotok kozdtti
oktatdsi idészakokban a szabdlyok, a keretek viszonylagosan dllandénak, stabil-
nak, dltaldnosan ismertnek szdmitanak, igy a feltételezett kozos tudds kozponti
magjat alkotjdk, és igy un. core common ground-ként (Kecskes—Zhang 2009:
378) ritkdn keriilnek kifejtésre, a levelekben mind az oktatdk, mind a tanuldk
ritkdn hivatkoznak rdjuk. A kozos cselekvés feltételrendszerének dtalakuldsa,
illetve a helyzet alakuldsdhoz kapcsol6dd dllandé valtozds miatt azonban az
oktatds feltételeirdl valé ismeretek kifejtést, részletezést igényelnek. A tandri,
oktatéi dontések hatterében a rendelkezésekre valé hivatkozds 4ll, az e-mailek-
ben ez egyrészt a hivatalos szabdlyozds pontos kifejtéseként (2b) is megjelenhet,
mdsrészt rovid utaldsként is (2c).
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(2)

a. Tisztelt Hallgatd!

A mai napon megjelent és hatdlyba [épett a 3/2020. szdmu Irdnyité Tes-
tilleti korlevél, mely a 2020/21/1 féléves vizsgaiddszak rendjérél, annak
lebonyolitdsdrdl rendelkezik.

b. A Magyar K6zIony mai, 36. szimdban megjelent - a védelmi intéz-
kedések ideiglenes szigoritdsirdl szol6 104/2021. (IIL.5). szdmu - kor-
ményrendeletben foglaltak alapjin elkészitésre és kiaddsra keriilt a
vonatkoz6 Rektori-Kancelldri utasitds, melyet az intézkedések hétféi
(2021.03.08.) hatdlyba Iépésére tekintettel az 6sszdolgozoi levelezd lista
Gtjdn, csatolva tovdbbitunk.

c. Mivel a rektori korlevél alapjan ebben a félévben on-line vizsgdra kell
késziilniink, 4t kell(ett) gondolnom a vizsgdztatds mikéntjét is [...].

2.3. Hivatalos koézlések személyesebbé vildsa

A kozdsen megélt nehézségek, a mindenkit érint§ negativ tapasztalat miatt
megfigyeléseink szerint a személyes hangvétel az e-mailezés legkiilonb6z8bb
teriiletein egyardnt erésddést mutatott a jarviny kezdeti szakaszdban (Domon-
kosi—Luddnyi 2020). A felsdoktatdsi levelezésben ez részben abban mutatko-
zott meg, hogy a formdlis stilust, hivatalos kozlések, korlevelek végén is meg-
figyelhetd az egészségre utald levélzarlat, ahogy a (3) példdban a hallgatéknak
a kollégiumbdl valé kiksltozésének rendjérdl tdjékoztaté Neptun-iizenetben
olvashato.

(3) Koszonjitk megértését és egytitemiikodését. A jirvdny elleni véde-
kezés mindannyiunk kozds érdeke, s a legfontosabb, hogy mindenki
vigydzzon a szerettei és a maga egészségére. Bizunk abban, hogy amikor
tdljutunk a nehézségeken, Gjra talilkozunk az egyetemen!
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A (3) levélrészlet a hallgaték szélesebb korének irddott, személyes viszonyo-
kat nem feltételezd tizenet jelzi a jarvdnyhelyzet egyik legatfogdbb udvariassigi
hatdsdt, a kozelités (v6. Wierzbicka 1991), a pozitiv udvariassdg (Brown—Le-
vinson 1987: 101-129) szerepét. Az egészségre utald elemeken kiviil ugyanis
a kozos tevékenység, a kozos cselekvések megjelenitésének tilsilya jellemzd
a kozlésre, amely a tobbes szdm elsd személy(i alakok megjelenésében is tet-
ten érhetd. Ezdltal a hivatalos levelekben megszokott személytelen kozlésméd
a személyesebb formdk felé mozdul el, a koz16 és a befogadd kozos érdekei,
egylittmiikddése kertil elétérbe. A kozelitd udvariassdg tehdt azoknak a nyelvi
miiveleteknek az el6térbe helyezésében mutatkozik meg, amelyek a partnerek
kozotti kozds, az egyetériés kifejezésére alkalmas jelenségeket hangstlyozzik.

2.4. A nyelvi kozelités kolcsonossége az oktaté-hallgaté viszonyban

A fels6oktatds diskurzustartomdnydban a hallgaték és az oktatdk kozti levélval-
tisban megjelennek a jarvanyhelyzetre, az egészségre utalé zdréformuldk mind
a hallgatok, mind az oktat6k részérél. Mig kordbbi kutatdsaink arra mutattak
14, hogy a levélzdrlatban megjelend véltozatos, szituativ, az adott helyzethez,
tinnephez, iddszakhoz, napszakhoz, évszakhoz kotott, a tanitdsi sziinetre uta-
16 nyelvi megolddsok kizér6lag a hallgat6i e-mailek zdrlatdban jelentek meg
(Domonkosi—Luddnyi 2019a, 2019b), a jarvinyhelyzetben kiildott levelek-
ben megfigyelhetd, hogy az oktatéi kozlésekben is megjelennek a részletezett
személyes jokivansdgok (4), azaz a kordbban aszimmetrikus jékivinsigokban
kiegyenlitédés figyelheté meg. Mig az oktatdk jokivdnsdgai kordbban elsésor-
ban az elvégzendd munka sikerére irdnyultak (Luddnyi-Domonkosi 2020), a
jarvdnyhelyzet id8szakdban azonban kozelitést jelezve az adott helyzetre, illetve
az egészségi dllapotra is vonatkoznak.

(4)

a. A nem végz6s hallgaték munkdit is pdr napon beliil értékelni fogom,
t6litk egy kis tiirelmet kérek még.

Vigyézzanak magukra!

b. J6 munkit, de elsédlegesen jé egészséget kivinok Onoéknek és a hoz-
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zétartozéiknak. Vigydzzanak magukra és egymdsra!
c. A félév hdtralevs heteire sok erdt, tiirelmet és j6 egészséget kivanok
mindenkinek! Vigydzzanak magukra és szeretteikre.

Az oktatéi kivdnsdgokban azonban tovibbra is lényeges mozzanatként fedez-
hetd fel az elvirt munkdra valé utalds, ahogyan az (5), a tanulmdny cimében
kiemelt példa mutatja, az egészségre vonatkozé kivdnsdg is a munka fiiggvé-
nyeként jelenik meg:

(5) Udvozlettel, j6 munkdt és hozzd j6 egészséget kivdnva.

Megfigyeléseink alapjdn a hallgatéi megnyilatkozdsok, jokivdnsdgok kifejezet-
ten személyessé vélnak (6), (7). A hallgatéi levelekben gyakran megfigyelhetd
az aggodalom, az egyiittérzés kifejezése.

(6)
a. Koszonom szépen és még egyszer elnézést! J6 egészséget kivanok, Ta-
ndrno!

Tovabbi szép estét kivdanok és egészséget.

b. K&sz6nom szépen, és kitartdst kivinok erre a nehéz idészakra!

Minden jét,

A személyességet és a kozelitést jelzi az is, hogy a levelek nagy részében a zd-
réformuldk halmozdsa figyelheté meg; a kozdsen dtéle valsighelyzet fokozza a
szovegek érzelmi telitettségét. Emellett a zdréformuldk véltozatossiga, egyedi-
tése is a személyesség kidolgozdsdhoz jarul hozzd, a (7) példdi egy hallgaténak
ugyanahhoz az oktatéhoz irt, egymdst kovetd e-mailjeibdl szirmaznak, mutat-
va a jékivansgok varidléddsdnak lehetdségét:

7)

a. El6re is nagyon szépen koszonom szépen a segitséget! Vigydzzon Ma-
gdra! 1)

b. Minden jét kivinok és vigydzzon magdra Tandrnd!
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c. Készoném Tandrné kedves szavait is. Hasonléan vigydzzon Tandrné
is magdra, szeretteire, kitartdst, sok erdt ezekre a nehezebb napokra.

Az oktatds szervezéséhez kapcsolddo levelek zdréformuldi, ahogy a példik mu-
tatjdk, véltozatosak, kifejtettek és kifejezetten személyesek. Az elemzett levelek
alapjdn a vizsgalt id6szakban — mintegy a személyes érintkezés péotldsaként — az
érzelmek kifejezése sokkal erdteljesebbé vilik, mint a hallgatdk és oktatdk ko-
zotti levelezés dltaldnos gyakorlatdban.

Osszegzés

A mindennapi személyes kommunikdcié hidnya, a bizonytalan dllapotok, a
veszélyeztetettség érzése kovetkeztében a felsdokratds e-mailezési gyakorlatidban
egyrészt a kifejtettség mértékének novekedése, mdsrészt a nyelv interperszond-
lis funkcidjdnak felértékelddése vdlt meghigyelhet6vé a jarvany idészakdban. A
kozvetlen kommunikdcié lehetdségének korldtozdsa az instrukcidk egyéreel-
miiségét, az elvégzend§ feladatokra vonatkozé informdcidk dtldthatdsdgdt teszi
sziitkségessé, ez eredményezi a kifejtettebb, hosszabb, illetve a hivatalos kere-
teket a kordbbiakndl jobban részletezd megolddsokat. A személyes érintkezés
lehetéségének hidnydban az oktatok és a hallgaték egyardnt nyelvi eszkozokkel
igyekeznek mégis kozvetlenséget teremteni: az érzelmek kifejezése, a kozelités
nyelvi eszkozei hozzdjérulnak a személyes viszonyok erdsitéséhez, a kapcsolatok
fontossdgdnak hangsulyozisihoz.
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Abstract

Emailing practices in higher education during

the COVID-19 epidemic

Building on the results of two previous studies, this paper discusses the lin-
guistic characteristics of emailing practices in higher education in the period
of the coronavirus epidemic starting in March 2020. In this paper, we share
our observations and experiences on how the role of e-mail communication
in higher education changed during the pandemic period, and how this was
reflected in the linguistic characteristics of e-mails. The analysis shows that the
higher education’s emailing practices during the epidemic are characterised
by an increase in the explicitness of information, as well as an appreciation of
interpersonal function and an increased use of positive politeness.
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Schirm Anita’

A DIGITALIS SZOVEGTIPUSOK ES AZ ONLINE
ALKALMAZASOK ELONYEI ES HATRANYAI
A NYELVTANTANITASBAN

Bevezetés

A koronavirus-jarviny miatt 2020 mdrciusdtél 2021 nyardig digitdlis oktatds,
illetve hibrid oktatds zajlott a felséoktatdsi intézményekben. A jelenléti tani-
tsrél a digitdlisra valé dtdllds sordn mind az oktatéknak, mind a hallgatéknak
szinte egyik naprél a mdsikra kellett megismerkedniiik a kiil6nb6z8 online
platformokkal, digitalis alkalmazdsokkal, s az online térbe kényszeriilés nem
kevés nehézséggel jart. Awstrukturdlédote példul az oktaté és a hallgatdk koz-
ti kommunikdcié, megvdltozott a csoportkozi interakcid, a kommunikdcié
hatékonysidgit pedig a technikai feltételek (a szakadozé internetkapcsolat, az
egyenldtlen kamera- és mikrofonhasznadlat), s az azokbdl ad6dé sajétossdgok
(az artikuldcié elmosdddsa, a redukalédott metakommunikacids eszkozkészlet,
a szbdrvétel lehetSségeinek elhomdlyosuldsa) nagymértékben megnehezitet-
ték (Constantinovits—Vladdr 2021). A kényszer sziilte digitdlis dcalldsnak az
azonban a pozitiv hozadéka lett, hogy a tanitdsi-tanuldsi folyamat résztvevéi
szdmos, kordbban ismeretlen kommunikdciés platform és program haszndla-
tat készségszinten elsajatitottdk. Onmagukban azonban ezek az eszkozok még
nem garantdljdk a tanitds hatékonysdgdt, nagyon sok mulik ugyanis a vélasz-
tott szovegtipuson. A tanulmdny az online alkalmazdsok el6nyeinek és hit-
ranyainak a szdmbavétele utdn a digitalis oktatds pozitivumaira koncentrdl,
s a nyelvtantanitisban sikerrel hasznosithaté digitdlis szévegtipusokban rejlé
lehetéségeket mutatja be néhdny példdn keresztiil.

1 Szegedi Tudoményegyetem BTK Magyar Nyelvészeti Tanszék, schirmanita@gmail.com
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1. Az online alkalmazisok el6nyei és hatranyai

A tanitdsi-tanuldsi folyamatot eltéréen itél(het)i meg az okratds két szerepldje,
a tandr és a didk. Ugyanez a helyzet az online alkalmazdsokkal és a hozzdjuk
kotdds digitalis szovegtipusokkal is. Ezért a kiilonféle platformok elényeinek
és hdtrdnyainak a minél teljesebb kori feltérképezéséhez olyanokat kérdeztem
meg, akik a pandémia mdsodik hullimdnak idején egyszerre tandrként és di-
dkként is részt vettek a digitdlis munkarendben. Zoomon tartott szemindriumi
foglalkozds keretében az épp gyakorlétanitdsukat t61t8, osztatlan képzésben ta-
nulé, magyar szakos, 6todéves didkjaimat, sszesen 43 f6t kértem arra, hogy
névteleniil, a Mentimeter alkalmazds?® segitségével szedjék 6ssze az online plat-
formok és alkalmazdsok elényeit és hdtrényait.

Az elényok kozott a gyorsasdg, az azonnali visszajelzés és az interaktivi-
tds tobb vélaszban is megjelent, de pozitivumnak tartottdk azt is, hogy ezek
az alkalmazdsok kozelebb dllnak a didkokhoz, ldtvdnyosak, szinesitik az drdt,
Ujdonsdgként hatnak, igy figyelemfelkeltésre és motivdciéra is kivdléak. A
készithetd feladatok viltozatossdgin tdl azt is kiemelték, hogy az online
eszkozokkel otletes, dinamikus, innovativ, naprakész feladatok alkothatdk.
Megemlitették tovabbd, hogy az online platformok haszndlata fejleszti a
digitélis kompetencidt, a kreativitdst és a problémaérzékenységet. A vilaszokban
pozitivumként jelent még meg a nyomonkévethetdség, a visszakereshetdség, a
konnyt hozzétérés, a rugalmasabb idébeosztds és a kényelem is.

A hétrdnyok kozt viszont sokan a személytelenséget emlitették, valamint
az infrastruktira sziikségességét. Tobb valaszban is elékertilt, hogy az internet
mindsége befolydsolhatja az alkalmazdsok miikodését, s technikai problémdk
is adédhatnak, igy mindenre el8re fel kell késziilni. A sokféle — olykor nem is
magyar nyelvli — platform &sszehangoldsa, a kezelésiik elsajdtitdsa, illetve bi-
zonyos applikdcidk fizetds volta is negativumként jelent meg a didkok véla-
szaiban. Felmeriilt tovdbbd a puskdzds lehetdsége és a szdmonkérés nehezebb
volta is. Kitértek arra is a hallgatdk, hogy az online alkalmazdsokkal hosszabb
id6 elkésziteni a feladatokat, s csokkenhet a didkok aktivitdsa, illetve nehezebb
fenntartani a motivdciét. Voltak, akik gy véleék, hogy az online forma el is

2 https://www.mentimeter.com/ (2021. 05. 30.)
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viheti az id6t, figyelemeltereld, egy idé utdn monotonnd is vélhat, valamint
nehezebb dltala kommunikélni.

Ezekbdl a valaszokbdl is jol ldtszik, hogy teljesen mds tanuldsi és tanitdsi
stratégidkra van szitkség a digitdlis térben, mint a hagyomdnyos oktatds sordn.
A platformok kozti vélasztdst nagymértékben befolydsolja, hogy mi a tanir,
illetve az 6ra célja. Az 1. dbrdn a Today’s Teaching Tools blog infografikdjénak
(W1) magyaritdsa (W2) lithatd, s a folyamatdbra szemléletesen mutatja, hogy
mis tipusu e-learning-eszkdzt érdemes haszndlni, ha a didkok tuddsdnak a mé-
rése kertil el6térbe, mdst, ha az éra tletbdrze jellege domindl, megint mdst, ha
a didkok egytittmiikodésre serkentése a cél, és mds feliilet segit, ha videdhivds
keretén beliil, az interaktivitdst is felhaszndlva a tandri magyardzatot, illetve
a klasszikus hdromtagt szekvencidt, a tandri kérdés — tanuléi vdlasz — tandri

visszajelzés hdrmasdt kivanjuk haszndlni az 6rdn.
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1. dbra: Az e-learning-eszkizik a gyakorlatban (W2)
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A fenti folyamatdbran a legismertebb platformok és alkalmazdsok szerepelnek,
példdul a Skype, a Zoom, a Teams, a Trello, a Google Forms, a Google Docs,
a PowerPoint, a Formative, a Padlet, a MindMeister, a MeisterTask, a Kahoot,
a Quizlet, az Educaplay, a Quizizz, a Gimkit, a Socrative, a ThingLink, a Pik-
tochart, az Animaker, a PowToon és a Canva. Mindegyik a tanuldsi folyamat
mids és mds aspektusdt segiti, s eltéré kommunikdciés médok jellemz8k rajuk,
valamint abban is kiilonboznek egymdstdl, hogy valés idejd, azaz szinkrén,
vagy késleltetett, azaz aszinkron tanitdst tesznek-e lehetévé. Az utébbi idében
a szinkrén oktatds legfébb eszkozeiként a Zoom, a Skype és a Teams terjedt el,
mig az aszinkron tanitdst-tanuldst lehet6vé tevé platformok és programok kozt
a legnépszertibbek a YouTube, a Redmenta, a Kahoot, a Wordwall és a Lear-
ningApps voltak. A tanulmdny a tovébbiakban az aszinkron oktatdsi médokkal
foglalkozik, 4m nem az alkalmazdsokra és a platformokra fékuszal, hanem a
digitélis sz6vegtipusokra, ugyanis azok sokkal meghatdrozébbak, mint a tech-
nikai feliilet.

2. A szovegtipus maga az iizenet

Marshall McLuhan A médium maga az iizener monddsédval médr 1964-ben ré-
mutatott arra, hogy ugyanazok a szavak masként hatnak a szemtél szembeni
kommunikdciéban, nyomtatott szévegben, illetve digitdlis eszkozon. McLu-
han szerint az Gj kozlési eszkdzok ,,4j nyelvek Gj és egyediilllé kifejezési lehe-
t6ségekkel” (Haldsz 2011: 16). Elméletében a médiumok az emberi érzékelés
kiterjesztései, s a médiumok valtozdsdval a kultdra is dtalakul (i. m. 13-14).
McLuhan a technolégiai determinizmust képviselte, azt vallotta, hogy a kom-
munikdcids technika megszabja magdt a tapasztaldst is.

McLuhan gondolatmenete a nyelvtantanitds sikjdra is dtvihet: hiszen nem
mindegy, hogy példdul a mondatelemzést a didkok irott, tankényvi magyars-
zatbdl, eldre felvett, hangaldmonddsos prezentdciobdl, netdn a helyes megol-
dést is megmutatd, online feladatokbdl probéljdk meg elsajdtitani. A nyelv-
tantanitds kontextusiba helyezve McLuhan elméletét azonban az ldtszik, hogy
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nemcsak a médium teszi az tizenetet, hanem a szovegtipus és a szovegfajta is.’
Ennek megfeleléen a klasszikus mcluhani aforizmat a Szovegtipus maga az iize-
net formdra moédositandm. Példdul ha ldtunk egy mémet, jelen esetben McLu-
han monddsinak az dtalakitdsdt (2. dbra), a szévegtipus azonnal nyilvdnvalévd
teszi szdmunkra, hogy a kép-szdveg egylittes egy humoros véleményt, egy be-
szédaketust fejez ki (Istok 2018).

MLLENNE, HA AZT MONDANAM

\

A SZOVEGTIPUS MAGR AZ UZENET

2. dbra: Egy McLuban-mém

A nyelvtantanitdsban tehdt nem elsédlegesen a platform, nem a program szi-
mit, hanem az alkalmazott szovegtipus. Am a szovegtipusok is folyamatos
dtalakuldson mennek keresztiil, igy érdemes Gjragondolni a klasszikus meg-
hatdrozdsokat. Baldzs Janos 1985-ben még négy, kiilonb6z8 funkcidji, proto-
tipikus szovegtipust, Ggynevezett szuperstrukedrae kiilonitett el: a meggydzést
szolgalé érveldt, a dolgok tulajdonsdgait és koriilményeit bemutaté leirét, a
cselekmények és események sordt elmondé elbeszél8t, valamint az dlldsfoglaldst
kifejez$ értékelt. Ebbél a tipizalisbél még hidnyzik a szérakoztaté funkcio,

3 A szdvegtipus, a szdvegfajta és a mifaj nehezen meghatdrozhaté terminusok (a problémdkrol
ldsd: Kuna—Simon 2017-et). Az egymdstdl val6 elkiilonitésiikben a szévegek kiilsd és belsd
tényez8i, valamint a nyelvi szerkezet és a tdrsas cselekvés viszonya segithet ugyan, dm valéjiban
az a mérvadd, hogy a nyelvhaszndlé szdimdra ,,a megnyilatkozds kategorizdldsa sordn milyen
tényez8k vilnak szalienssé” (i. m. 269). Ugyanez a helyzet akkor, amikor a nyelvtantanitdsban
a didkok kiilonféle szovegekkel taldlkoznak. A tanulmdnyban a terminoldgiai bizonytalansig
ellenére a nyelvtantanitdsban felhaszndlhaté digitdlis szovegekre a sz6vegtipus megnevezést
haszndlom.

28



pedig az online — és nem csak az online — oktatdsnak az egyik kihivdsa, de
éppigy nagy lehetdsége is a jatékos tanitds, azaz a gamifikdcié (Sziits 2020:
86). A szérakoztatva oktatdssal és a hétkoznapi szovegtipusok (pl. rekldmok,
képregények, dalszovegek, stand-up comedyk, filmsorozatok) felhaszndldséval
rdaddsul még a nyelvtant is meg lehet szerettetni a didkokkal (Schirm 2020).

Az online oktatds sordn — a kommunikdaciés helyzet sajétossagaibol ad6dé-
an — elétérbe kertiltek a digitdlis szévegtipusok (Constantinovits—Istok—Lud4-
nyi-Schirm 2021). A digitdlis szovegtipusoknak szimos elényiik van. Tébbek
kozott az, hogy tanitvdnyaink, a C (= connection ’kapcsolat’, illetve content
tartalom’), illetve D (= digital digitdlis’) generdcié tagjai idejiik nagy részét a
digitalis térben toltik (Pais 2013), s online cikkekbdl, blogposztokbdl, Twit-
ter-bejegyzésekbdl, Facebook-kommentekbdl és YouTube-videdkbdl (is) tdjé-
kozédnak. fgy célszeri ezeket a didkokhoz kozeli, digitdlis szovegtipusokat is
bevonni az oktatdsba, s a szabdlyalapt tanitds helyett a felfedeztetésre, a széra-
koztatva oktatdsra és az életszer(iségre koncentralni, s az is segithet, ha akeudlis
tematikdt vélasztunk (vo. Schirm 2020).

A digitdlis szovegtérben azonban ujra kell értelmezniink a grice-i maxima-
kat (1975), azaz azt, hogy mennyi az elég, mi az igaz, mi a relevdns és mi az
érthetd.* E maximak érvényesiilését vagy épp a szdndékos megsértését ugyanis
a médium, illetve a szdvegtipus fogja meghatdrozni. Zoomos vagy Skype-os
szinkrén 6ra esetén a csatorndbdl és a zajbdl adéddan a hagyomdnyos osz-
tdlytermi kerethez képest redunddnsabban kell fogalmazni, tobbszor vissza kell
kérdezni. Mig egy elére rogzitett és a YouTube-ra feltoltote aszinkron eléaddst
meg lehet dllitani, vissza lehet tekerni, vagyis a vide6s magyardzatndl révidebb
id6 alatt t6bb informdcié mondhaté el. A tanitdshoz felhaszndlt mémeknél
pedig — a szovegtipus jellegénél fogva — elvdrds a maximdk megsértése, s épp
ebbdl is ered ezeknek az alkotdsoknak a humora, ahogy azt az aldbbi példa (3.
dbra) is mutatja. A szovegtipus tehdt meghatdrozza az tizenet formdjt.

4 S bér a grice-i elmélet eredetileg a hétkdznapi tdrsalgdsokra lett kialakitva, de a maximdk
megfigyelése mds kommunikdciés formdkndl is sikerrel haszndlhaté.
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MELYIK GRIGE-1
MAKIMA A LEGEONTOSABB2

3. dbra: Egy mém a grice-i maximdkrol

A tovdbbiakban inherensen digitdlis vagy az online térben is megjelend szo-
vegtipusokbdl hozok példakat a grice-i maximak tanitdsdra. Ez a témakor 11.
osztdlyban tananyag, dm a tdrsalgds szabdlyainak az ismerete szdmos nyelvi
jelenség megértéséhez j6 alapot biztosithat. A digitdlis szovegtipusok koziil
érinteni fogom a digitélis feladatlapokat, amelyeket bizonyos platformokon
tankockdknak neveznek, az online jdtékokat, a Facebook-posztokat, a szaba-
dulészobakat, az online is nézhetd sorozatokat, valamint az oktatévidedkat. A
példak egy kis része a 2020/2021-es tanév tavaszi félévében tartott A nyelvleirds
elméletei az oktatds gyakorlatiban cimG szemindrium hallgat6itdl szdrmazik,
nagyobb résziik pedig sajdt gytijtést, illetve alkotdst anyag.

3. Digitélis szoévegtipusok a gyakorlatban
A legtobb alkalmazdsban, példdul a Redmentdban, a LearningAppsben vagy

a Socrative-ban lehet8ség van digitdlis feladatlapok készitésére. A feladatso-
rokban tesztfeladatok, egyszer(i pdrositdsok, illetve kifejtds kérdések is hasz-
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nilhaték, valamint képes és hangos tartalmak is beszirhaték. A didkok arrdl
szdmoltak be, hogy még az olyan egyszeri pdrositdsos feladatok, mint amikor
Grice maximdit kell a tdmor meghatdrozésaikkal 8sszekotni, megolddsa is él-
vezetesebb szdmukra az online térben, mintha papiron térténne. Rdaddsul
azonnal visszajelzést is kapnak arrdl, hogy jol oldottdk-e meg a feladatot, s akdr
tobbszor is prébadlkozhatnak. A LearningApps tankockdindl pedig arra is van
lehetSség, hogy egy feladat j6 megolddsa esetén ,jutalomként” egy tjabb feladat
bukkanjon elé. A definicidk és a maximak pdrositdsa utdn megjelenhet még egy
parbeszéd is, amirdl a didkoknak el kell donteniiik, hogy mely maximd(ka)t
sérti. Példaul: — 7¢ ismered Grice maximdit? — Hdt, szerintem pont akkor voltam
orvosndl, amikor ezt tanultuk. Igen, akkor kaptam azt a borzalmas gydgyszert.
Hdrom napig fijt tole a fejem.’

A digitdlis feladatlapokba akdr rekldmok is besztirhat6k, az aldbbi két dbrdn
olyan hirdetések ldthat6k, amelyek ldtszolag megsértik Grice maximdit: a 4.
4brdn szerepld rekldm® elsé rdnézésre mintha tdl sokat vagy nem relevdnsat ko-
z0lne, az 5. képen 1év6” pedig mintha tdl keveset mondana, valéjdban azonban
a rekldm szovegtipusa, a figyelem felkeltése megkivanja ezt a fajta kozlésmodot.

VY.V V.V V.V V. V. V. V.V. V. V. V. V. V. V. V. V. V. V_V.V. V_V.
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA
VLY.V V.V.V.V.V.V.V.V.V. V.V.V.V.V.V.V. V.V. V. V. V. V.V.\
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA
oV V. V.V V.V.V.V.V.V.V.V.V.V. V. V.V.V. V.V.V.V.V.V.V.V.N
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA
oV VYV V.V .V V.V V.V. V. V.V.V.V.V.V. V. V. V. V.V. V. V. V.
V.YV V.V V.V V. V. V. V.V, V.V.V.V.V.V.V. V. V. V.V.V.V.V.\
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA
VYV V.V V.V V. V.V. V. V. V. V. V. V. V. V. V. V. V.V. V. V. V.
VY.V V.V V.V V. V. V. V. V. V.V.V. V. V. V. V. V.V. V. V. V. V. VN
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAASPIRIN

4. dbra: Aspirin, The end of pain hirdetés

5 Vass Zéra feladata, https://learningapps.org/display?v=p37vox1pt20 (2021. 05. 30.)
6 Az dbra forrdsa: https://hu.pinterest.com/pin/146437425355285770/ (2021. 05. 30.)
7 Az ébra forrdsa: hteps://tinyurl.hu/Gm1v/ (2021. 05. 30.)
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5. dbra: Ez is csak egy bankszdmla, de oridsplakdr

A LearningApps, a Wordwall, a Redmenta és a Socrative alkalmazisokban is
be lehet szdrni olyan képeket, mémeket és videdkat a feladatlapokba, amelyek
valamelyik grice-i maximdt sértik, s a didkoknak azt kell megadniuk, hogy
melyik maxima nem teljesiil. A Wordwall platformjdn a klasszikus parositdsos
feladatok egyetlen kattintdssal jatékos formdra alakithaték: készithetd példdul
kviz, anagramma, szerencsekerék, akasztofa, labirintus vagy akdr repiildgépes
jaték is. Labirintusjdtékra transzformdlva a grice-i maximak sériilésének fel-
ismerését gyakoroltaté feladatot egy kis (irlényt kell a labirintusban ahhoz a
parbeszédhez irdnyitani, amely az adott maxima sériilését példdzza, de nem
elég tudni a helyes vélaszt, az tigyességre is sziikség van, el kell keriilni ugyanis
a labirintusban a jétékost kdvetd szellemeket.

Egy misik digitalis szovegtipus a Facebook-poszt. A didkok tbbsége aktiv
facebookozd, igy az ottani posztokat is érdemes nyelvi elemzések anyagaként
felhaszndlni. R4 lehet példdul arra vildgitani, hogy mér a Facebookon is akkora
a zaj és az lizenetdomping, hogy a hagyomdnyos bejegyzések ritkdn érnek céle.
A 6. képen egy nem megszokott autéhirdetés lithatd, amely szdindékosan nem
tartja be sem a mennyiség, sem a relevancia, sem a méd maximdjdt, 4m éppen
ettdl lesz sikeres. Az 8szinte hirdetést annak nem szokvényos volta miatt még
az Origo hirportdl is dtvette (W3).
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vegyblek mar meg anyam autdjat, men Ugyis autdt akartok venni, neki meg
kell a pénz, van egy csomo tudnivald roia:
2006 opel asira classic i, 1.6 twinport, 16v
pro:
- eis3, hoigy tulajdonos. raadAsul orvos. raadasul az anyam, aki egy
karacsonyl ebéd alatt haromszor cseré! abroszt, és kibé kétnaponta
mmnqmumnnmmma

vasarol, végig vezetett

az dsszos javith akdrkivel
-wmmuw.uamwnmnm.mm
feitdnd, hogy nincs jobbra pénzed.

= van benne sony cd-lejiszs, adok hozzh vagy 100 kiadatian lemezt, amit
valami zenekar a jazzbon felejtett. mondjuk mindegyiken ugyanaz van, de
mp3-at is visz.

- eivileg minden ok az aulon, &5 Kinosan rendszeresen szervizelt, oe mivel

@26kt Narom &vro lerveziéi, lonol, hogy nemsokiva Kdesik a molor, vagy
ha kiesik a mator, marcivel.

- elioptik a disztircsakal. mondjuk ezt a pro-ba kellett voina tennem, mert.

gecirondék voltak.

a hasznaltauto.hu alapos bangészése utan arra jutotiunk, hogy egymiliol

Kernk 6rie, mest a10Bbit 0JBAGHA & SOr0S. beszAMolok 1985 6i6M amerikal

autot, 1945 el kertkpan, csdves gharkombot vagy rickenbacker

basszusgitan. zenet, telefon jalszik, sms nem. ha nem akarsz veiem

beszéini, ami 1dkéletesen drthetd, hivhatod apamat is, radr, men

csak zofan

nélkil, mmmmmm-m az 6 szma: 70
77266524, iégyszi no engedjétek, hogy lealkudja helyetictek. osziani ér.
(rakok majd rendos fotOkat is, de ezex logaidbb Geziniék. iion kiemeiném
& we papir a csomaglandban, a leopardmintas pieden. a piéd feidras.)
UPDATE: hiftelen megszaporodiak a riend requestek, gondolom mert
hiresen kedves és 6 arc vagyok, de amennyiben csak az autd miatt
KeresteK, inkabh maracjunk a teiefonnal, meg az Gzencinél. ha féRex, hogy

- Kiimas, és mikodik is bonne a hideg. ismoretiendl nom Kapom aldor dobjatox emaik
- makulétian beltér, komolyan. ha ismered anyamat, nem kel [pof\q ||muq gmail [3] com. p«:m e
magyaraznom. .

- 1.8 benzin. mondjuk lehet, hogy ez kontra, amennyiben szeretsz kerepeini
hatvannégy varmegyés tintiken.

- jol fogyasat, viszont [0l megy. ugyan csak szaros 103 iberd, csendbe nem
il nagy, széval oiég j6l ugrik.

= 170000 kilométer van benne. tényleg. nem, én sem hinném el.

- tiltern benne parszor. dedikalom is, ha kell.

kontra;

- ranezel, és elaiszol.

- ezist.

- csomaglere egy vict szerintem, 6o 6n & Mercedeshoz vagyok szokva.
Hinyird csak szétszedve fér be, ami elég kinos.

- egyszer apamnak hirtelen kellett fékeznie, 68 hatuird! belement egy
o0s2i0p, ez picit 1atszi a BKNArIN

- még Ujkoraban megnyomta egy mizeumos land rover az oidalat hatul egy
picit, ez azonnal javitva lett, nem latszik. a kinos az, hogy a landy potkercke
horpasziotta mog. a potkereknek nem lett baja.

= & s20lvedd id lett cseréive, ment kijdt! az Uj kollekeid, anyam meg koveti a
divatol. meg repedt is vor.

- véltbszoknya Kopottas, de €z nem gaz, a harmincdt éves mercedesinkné!
is az. ja, nem.

- iz éves, tehat tul fiatal, raadasul ebbd! soha nem lesz veleran, men
jeflegtelen, mint egy koncz zsuzsa album. mondjuk apam szereti koncz
zsuzsit, szoval lehet, hogy neki az autd is tetszik. francha, lehet, hogy &

nem is akarja eladni. na, ezt méo megkérdozem.

6. dbra: Egy Facebook-poszt: nem szokvdnyos autohirdetés

A modern szovegtipusok koziil az online is nézhetd filmsorozatok, példdul az
Agymendk részleteit is érdemes bevinni nyelvtanérdra. Az Agymendk sikerének
az egyik titka ugyanis éppen az, hogy f8szerepléi, akik szakteriiletiikon, a fizi-
kéban zsenik, a hétk6znapi beszélgetéseikben mar meg sem kozelitik az idedlis
térsalgdsra vonatkozd elvdsdrokat, akaratlanul is sorra megszegik Grice maxi-
mdit (Schirm 2015). A humor forrdsa a sorozatban nagyon gyakran a grice-i
maximédk be nem tartdsdbél ered, ahogy azt a sorozat 2. évaddnak 1. részébdl
szdrmaz6 aldbbi példa is mutatja:

(Kontextus: Sheldon 6sszeveszett a lakétdrsdval, Leonarddal, és ideiglenesen
Howardnal hizza meg magdt. Este elalvds elétt Sheldon az dgyra panaszkodik.)
Sheldon: Még sosem aludtam felfiijhaté matracon. Nem tdmasztja meg az ember
derekdt.

Howard (dithésen): Esetleg egy koztéri padon jobban aludnil.

Sheldon: Hogy hozndnk be ide egy koztéri padot?
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A legdsszetettebb és legkreativabb digitélis szovegtipus pedig a szabadulé-
szoba. A szabadul6szoba lényege, hogy az anyaghoz kapcsol6dé kérdéseket ta-
lanyként tdlaljuk a hallgatéknak, s 6k a jé védlaszokkal szabadulhatnak ki, azaz
teljesithetik sikeresen a kiildetést. Kedvelt szabadulészoba-készit$ alkalmazds
a Genially, amelyben szdmos sablon segiti a ldtvdnyos és interaktiv feladatsor
osszedllitdsat. Lessiink is be a Geniallyval létrehozott Misztikus Kiildetés — Grice
maximdi (W4) szabadulészobdba! A féoldalon 1évé leirds egy kerettorténetbe
dgyazott, a didkoknak sz416 instrukcié. A rejtély megolddsihoz tobbféle karak-
ter bérébe bujhatnak a tanuldk, 4m bérkit vdlasztanak, s a térképen barhonnan
indulnak, ugyanazokhoz a feladvdnyokhoz jutnak. A grice-i maximdakra vonat-
kozé kérdések kozt pedig mémek, viccek, hires monddsok taldlhatdk (ldsd pl.
7. 4bra).

Melyik maxirndra utal a kovetkezo idézet?

"Ha télem
figgene, a
sajtotorvénynek
csak egy
paragrafusa volna:
hazudni nem
szabad.” ...

Deak Ferenc

7. dbra: Egy feladar a Misztikus Kiildetés szabaduldszobibol

Am a szabadulészobdban nem maguk a feladvinyok adjk az igazi felhasznaléi
élményt, hanem a mogéjiik rakott kerettorténet, a vélaszokra adott visszajelzé-
sek médja, valamint a feladatok kozti navigélds. A grice-i maximakra vonatko-
26 kérdések kozt a nyomozdknak az utcdn meg kell taldlniuk a tovdbbhaladdsi
irdnyt, egy nyilvdnos telefonon felvillané szdmsort kell azonositaniuk, egy szé-
fet kell kinyitniuk, valamint egy mobilszdmot kell megfejteniiik. A részkiilde-
tések sikeres teljesitésekor egy-egy szdmhoz juthatnak hozz4 a didkok, amelyek-
bél Gsszedll a rejély megolddsdhoz szitkséges kdd. A szabadulészobdnal tehdt
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a krimi, a klasszikus nyelvtankonyvi feladatok és a hétkdznapi szovegtipusok
keverednek. Epp attél tud izgalmass4 és a didkok szimara élvezetessé valni ez a
fajta szdmonkérési méd, hogy eltér a megszokottdl: aktivan épit a didkok koz-
remiikdésére, kivincsisdgdra, s a tanuldk a digitalis nyomozds sordn egyszerre
szérakoznak és ellendrzik is a sajt ismereteiket.

A nyelvtantanitdst segitdé digitdlis szvegtipusokhoz tartoznak az oktats-
videdk is. Ezek lehetnek hangalimonddsos prezentdciék, vlogszeri magya-
razatok, konferencia-eléaddsok kamerdval rogzitett anyagai vagy a tanitandd
témahoz kapcsolédd, tudomdnynépszerisitd eldaddsok, példdul TED-talkok.
A kiilonbozd portilokon (pl. a YouTube-on vagy a Facebookon) engedélyez-
ni lehet a videdkhoz a hozzészéldsokat, s igy a kommentszekcidban a didkok
megjegyzéseket flizhetnek a ldtottakhoz, illetve kérdéseket tehetnek fel. A vi-
deé leirdsdban pedig az anyaghoz kapcsolédé jarulékos informdcidk is helyet
kaphatnak. A YouTube-on a grice-i maximdkkal foglalkozik példdul a Szabi-
lyos tdrsalgds cim(i vided. De az oktatdsi céli nyelvészeti anyagokon kiviil a
videdmegoszt6 portdlokon 1évé vliogok is kivdléan haszndlhatk korpuszként a
térsalgds szabdlyszertiségeinek a megfigyeltetésére.

Osszegzés

A koronavirus-jirviny kovetkeztében hirtelen végbement digitélis fordulat az
online platformok és programok gazdag arzendljdt vonta be az oktatdsba. Az
0j eszkdzok mellett azonban legaldbb annyira fontosak a kiilonféle szévegtipu-
sok, mint maga a technika. Az online térben megjelend sz6vegtipusokra sajitos
szabdlyok vonatkoznak, igy kijelenthetd, hogy lényegében a szdvegtipus maga
az lzenet.

A digitdlis szovegtipusok nyelvtantanitisba valé bevondsa szimos haszonnal
kecsegtet: ha a didkokat sokféle digitélis szovegtipussal ismertetjitk meg, akkor
nem csupdn élvezetesebb lesz szimukra a tanulds, és remélhetdleg megkedvelik
a nyelvtant, hanem észreveszik azt is, hogy az egyes digitalis szovegtipusokra
mids és mds szabdlyok érvényesek, s a szovegtipus és az tizenet kozti kapesolatot
6k maguk is sikeresen ki tudjék majd haszndlni a hétkdznapi kommunikdcié-
juk sordn.
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A szabélyok megismerésében, a nyelvtan megkedveltetésében és a digitdlis
szovegtipusok oktatdsba valé bevondsdban pedig a Nyelvészet mindenkinek You-
Tube-csatorna (W5) is segithet, ahol révid, tudomdnyos-ismeretterjeszt és az
oktatdst segité videok taldlhatdk, tobbek kozt a grice-i maximakrol is.
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Abstract

Digital text types and the advantages and disadvantages of online
applications in language teaching

During the transition from face-to-face to digital teaching, both educators and
students had to become familiar with the various online platforms almost over-
night, and there were many difficulties in getting online. The positive result
of the unavoidable digital switchover has been that the participants of the
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teaching/learning process have mastered the use of a number of previously
unknown communication platforms and programs at a skillful level. However,
these tools alone do not guarantee efficiency. The present study argues that in
language teaching it is not primarily the platform and/or program used that
matters, but the text type, so the classic saying by McLuhan (“The medium is
the message”) should be modified to “The text type is the message” in digital
language teaching. After taking stock of the advantages and disadvantages of
online applications, the study focuses on the positive sides of digital education
and discusses the potentials of digital text types that can be successfully used
in language teaching (such as digital survey tasks, escape rooms, Facebook
posts and instructional videos) through good practices, focusing on teaching
Gricean maxims.
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Istok Béla' — Lérincz Gdbor??

»,JOL LATTOK: JOL HALLOTOK:”
TAVOKTATASMEMEK A KORONA IDEJEN

1. Virolingvisztika, viroszemiotika

A jarvinyhelyzet jelentdsen dtalakitotta a virtudlis vildg nyelvi és szemiotikai
tdjképét, a hétkoznapi élettér lesziikiilése ugyanis az interakcidk online térbe
val$ dthelyezését eredményezte. Az internethez kapcsolédé 11j kommunikdcios
és nyelvi megolddsok az irodalom, a nyelvészet, a néprajz és a jeltudomdny irdnt
érdekl6dd kutatok figyelmér is felkeltették. A jarvinytematika kommunikaci-
és-nyelvi aspektusdnak tudomdnyos szempontd feldolgozdsa — annak 8ssztdr-
sadalmi jellegénél fogva — a vildg szdmos nyelvén, koztitk magyar (pl. H. Nagy
2020; Veszelszki 2020a, 2020b, 2021; Domonkosi—Luddnyi 2020a, 2020b; Lu-
ddnyi 2021a, 2021b, 2021c, 2021d; Hulyak-Tomesz 2021; Léndrt 2020; Urics-
ka 2022; Uricska—Molndr 2022; N. Varagya 2021a, 2021b), szlovak (pl. Dobrik
2020, Duricovd 2020, Stefatidkova 2020) és angol nyelven is (pl. Domonkosi
2020, Uricska 2021) elkezdddstt. Uj tudomdnyteriilet kérvonalai rajzolédtak
ki: a tdgabb értelemben vett viroszemiotikdé és a sziikebb értelemben vett viro-
lingvisztikdé. A virolingvisztikdt mint erny6fogalmat a virolektust (virusnyelvet)
vizsgdlé nyelvészeti diszciplina megnevezésére haszndljuk (Isték—Lérincz 2020:
830; 2021). Viroszemiotikdn a virolingvisztika nyelvi jeleken tuli kiterjesztését,
elsésorban a képi elemek jelentésképzésben betoltott szerepének a vizsgdlatdt
értjiik. Erdeklédésének kozéppontjdban a jarvinyhelyzettel kapcsolatos interne-
tes mémek, emodzsik (piktogramok) és manipulativ tartalmak (dlhirek) dllnak.

1 Selye Janos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, vojtech.istok@gmail.com

2 Selye Janos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, lorinczg@ujs.sk

3 A tanulmdny a Visegrad Scholarship Program anyagi tdmogatdsdval késziilt az #52010823
szdmu szerz8dés keretén beliil. / This paper was written within the confines in Visegrad
Scholarship Program, Project n.: #52010823 — L.G.
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2. A mémek sziikebb és tigabb értelmezése

Egy internetre feltoltote kép, szoveg vagy kép-szoveg egyiittes akkor valik ,iga-
zan” (szilikebb értelemben vett) internetes mémmé, ha (1) terjed, (2) véltozik,
de csak éppen annyira, hogy az dltala eredetileg kddolt tizenet vagy koncepcid
(3) még felismerhetd marad. A szlikebb értelemben vett mémek két kompo-
nensbél dllnak (Ist6k 2018): egy szemiotikai dllandébél (SzA) és egy szemio-
tikai valtozobdl (SzV). Az SzA a felismerhet8ségért, azonosithatésagére (pl. j6l
ismert jelenetek), az SzV pedig az egyediségért, véltozatossdgért felel (pl. az
ismert jelenetek kiilonféle kontextusokban valé megjelenése).

Tégabb értelemben mémnek nevezhetiink barmit, amire a hétkéznapi olva-
s6 mémként tekint. Ehhez dltaldban mdr az is elég, ha az adott kép, szdveg vagy
kép-szoveg egyiittes rendelkezik egy vagy tobb ,mémfaktorral”. Ezek a kovet-
kez8k lehetnek (Horvdth—Mitev—Veszelszki 2013: 152-153): egyediség, felis-
merhetdség, aktualitds, varidlhatésdg, azonosulds, maszkszeriség, humor, sze-
rethetSség.

3. Stresszold6 koronamémek

A koronamémek olyan képek, szvegek vagy kép-szoveg egyiittesek, amelyek
a koronavirus-jarvny helyzetképeit (pl. bevdsarlds, térsas tdvolsdgtartds, ottho-
ni munkavégzés) humoros, giinyos vagy ironikus médon mutatjik be. Humo-
rossaguk stresszoldé szerepére mdr tobben is felfigyeltek (pl. Veszelszki 2020a:
45, Hulydk-Tomesz 2021: 18, Uricska 2021: 25). Veszelszki Agnes (2020b)
egyenesen a fekete humor djszerd megjelenési formdinak nevezi 8ket, mivel
azok az emberek életét, egészségét fenyegetd jarvany helyzetképeit vicces mé-
don prébaljak meg tematizdlni: ,A tabu kimonddsa és humorossi tétele [...]
megkiizdési stratégiaként funkcional”. A koronamémek terjedését segiti tovdb-
bd az is, hogy megértésiik a téma Ossztdrsadalmi jellegénél fogva tébbnyire
nem okoz gondot a befogadénak (a digitdlis olvasdsrdl és szovegértésrdl ldsd pl.
Gonda 2015, Lengyelné Molndr 2020, Fekete 2021).
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4. A tivoktatdismémek nyelvi-szemiotikai elemzése

A tdvokratdst kifigurdzé mémsorok fészerepldi az elvardsoknak tdlzottan meg-
felelni kiviné pedagégus, az otthonléttdl megpihenést, kikapcsoléddst vérd,
de a szokdsosndl még tobb feladatot elvégezni kényszeriil§ (elvégezni képtelen
vagy nem is akard) didk és a hdttérben (vdratlanul) megjelend harmadik fél
(szils, nagysziild, testvér stb.) vagy targy (étel, pizsama, alsénemti stb.).

4.1. Nyelvi funkcidk a digitilis oktatdsban

A digitélis oktatds a hagyomdnyos nyelvi funkcidk ,terhelési ardnydt” is meg-
véltoztatja, egyre nagyobb szerephez jutnak ugyanis a Roman Jakobson (1969)
dltal fatikusnak (kapcsolattarténak), metanyelvinek (nyelvre vonatkozénak) és
konativnak (felhivénak) nevezett funkcidk.

A pedagégusok az online 6rdk elején megvizsgdljdk, megfelelé-e az inter-
netkapcsolat, ti. akaddlymentese a kontaktus (a csatorna) koztiik (az add) és
a hallgatdk (vevé) kozott. A csatorna ellendrzése dltaliban kérdés formdjéban
toreénik: 6/ latnak? J6l hallanak?

A pedagdgus és hallgatdk kiilonbozd erésségt internetkapcsolata a szinkron
kommunikdciét kvazi-szinkron kommunikdciéva alakitja 4t. A kommunikd-
cié kvézi-szinkron, késleltetett jellegének kovetkezménye, hogy a megnyilat-
kozésok (a dialdgusok és a polilédgusok) olykor egymdsba nytlnak, dtfedést
mutatnak. A pedagdgus ilyenkor rendszerint ellendrzi a kédot (a bekapesolt
mikrofon okozta zaj is noveli e funkcié jelentdségér): Jo/ hallottam? Azt mond-
ta, hogy...? A kéd ellendrzése a megnyilatkozds megismétlésére vald felszdlitds
révén is megvaldsithatd (konativ funkcid): Elnézést, rosszul lehetett hallani. Ké-
rem, ismételje meg, amit az elébb mondott!

A konativ funkcié megerésodését a kovetkezd tipikus nyelvi példak is iga-
zoljék: Kapesoljdk ki a mikrofont!; Némitsik le a mikrofont, hogy ne keletkezzen
zajl; Kapcsoljik be a mikrofont, hogy halljam, amit mondanak!; Ne a csetbe irja-
nak, hanem a mikrofonba beszéljenek!; Kapcsoljdik ki a kamerditl; Kapcsoljdk be a
kamerdtl; Kapesolédjanak be, kérem, a diskurzusba!
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A fenti példdk koziil a tdvoktatdsmémekben a fatikus (kapcsolattartd) funk-
ciéval osszefiiggd, az érzékszervek ,mikodését”, ,jelenlétét” ellendrzd (SzA)
nyelvi elemek jelennek meg a leggyakrabban (1. dbra). A humor forrdsit vala-
mennyi esetben Paul Grice (1997) min8ségmaximdjinak (az igazmondds elvé-
nek) a megsértése adja. Ennek tipikus eszkoze a tdlzds (SzV): a tandr K4 (kigyd)
szerepében (1. dbra 1. képe); Evike (a didkliny) mint a megidézett szellem (1.
dbra 2. képe); az alvé szobatdrssal szembeni figyelmesség teremtette ,,passziv’

hallgaté (1. dbra 3. képe).

A TAVOKTATAS HASONLIT A SZEANSZHOZ

- Ldddtjuk é= hasallj

TANITONEN] KERDI: "EVIKE, ITTVAGY
VELUNK? RAHALLAST MINKET, VATASZOLI!

1. dbra: , Erzékszervek -mémsor (forrds: SOT, SOT, SOT)

2020 szeptemberében jelentek meg a Lajos Baldzs-mémek (2. dbra). A humo-
ros hatdst a hallgaté vdratlan reakciéja (SzA) okozza az el8ad6 hosszan tarté
gondolkoddsdra (fejben valé szdmoldsdra): Nah, csak kinyogted! Lajos Baldzst
sajdt, bekapcsolva hagyott mikrofonja, ti. a ,ldthatatlan” fizikai csatorna leple-
zi le. A mémmé vilt reakcié kiilonboz6 megjelenési formdival taldlkozhatunk
(SzV): a mikrofon mint Lajos Baldzs Achilles-sarka (2. dbra 1. képe); Lajos
Baldzs mint a tdvoktatds elsé vértandja (2. dbra 2. képe); a hires mondat mint
az amerikai elndkvélasztds nagyon lassan kdzzétett eredményeire adott vélasz

(2. 4bra 3. képe).
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Every legend haos a weoknass "Gyerekek. amai napon a
> tavoktatas elsd vértanujarol Nah, csak kinyogted...
fogunk tanulni.”

2. dbra: ,Nah, csak kinyogted -mémsor (forrds: SOT, SOE, SOT)

4.2. Problémdk és problémakezelés a digitdlis oktatdsban

LA tdlterhelt didk” (vagy ,,Beadanddk”) nevii mémsor (3. dbra) hiraddsa annak,
hogy a didkok (f8ként az egyetemi hallgatok) nehezen birkéznak meg a hir-
telen jott nagy mennyiségii beadandéval (SzA). E tobbségében verbdlisan ké-
dolt informdcié dltaliban egy ismert mémsablonhoz kapcsolédik (sorrendben:
Philocirapror, Elsa Cringe, Running Away Balloon). A hallgatok vergdésének
megjelenitési médja, illetve eredménye tobbféle is lehet (SzV): az 8slényekéhez
hasonlé pusztulds, az Elzdéhoz (1asd: Jégvarizs c. ilm) hasonlé fejfdjds, a sziirke
figurdéhoz hasonlé fogsdg stb. A humor forrdsa valamennyi esetben a tdlzés.

HAAZ EGYETEMEN BELARASAVAL
AZ ELETEN MEGOWASA A CEL

)

MIKOR BELEPEK NEPTUNBA

AKKOR MIERT PROBALNAK )
_H_E_EUE.II MINKET R BEADANDOKNAL? ]

250

3. dbra: ,A nilterhelt didk™mémsor (forrds: TOM, TOM, TOM)

A tdvoktatds viszontagsdgaival val6 ,megkiizdési stratégidk” egyike a teenddk
ignoréldsa, halogatésa (SzA), més, kellemesebb tevékenységekkel (pl. hosszan
tartd alvdssal, sorozatnézéssel, evéssel) val6 helyettesitése (SzV). A didk felele-
lenségét, lustasigdt (4. dbra) ismert mémsablonok jelenitik meg (sorrendben:
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Left Exit 12 Off Ramp, Sleeping baby laughing, Surprised Koala). A humor forr-
sa ezuttal is a tilzds: kézifékkel vett hirtelen kanyar, alvds kozbeni jéiz( nevetés,
megjdtszott tudatlansig stb.

EN MINGZBEN
MAR 30 PERCE

4. dbra: ,,Lusta didk’-mémsor (forrds: TOM, TOM, TOM)

A didk tdvoktatdssal valé ,,megkiizdésének” egy mdsik lehetdsége ,,tdljarni a ta-
ndr eszén” (SzA). A csinytevés (5. dbra) nemcsak popkulturilis (sorrendben:
Roll Safe Think About It, Spanish Laughing Guy Risitas), de egyszerd, hétkozna-
pi képeken is megjelenhet. , Kreativ” megoldds lehet a tandr kiikatdsa (letiltdsa
vagy kiléptetése a beszélgetésbdl), valamint az 0 kortilményekhez igazodé gj
»puskamédszerek” kidolgozdsa (SzV). A humor kézéppontjaban ezittal is az
»én” normaszegd taldlékonysdga, tilzdsokra épiilé problémamegoldé képessége

all.

ATANAR (ER

d. - I. wh { v 2
igitalis FORDITSO NORBE NLAPTOROD'N(SIOBAR

5. dbra: ,Leleményes didk™mémsor (forrds: KMM, KVM, TOM)

A tovibbiakban vegyiink szemiigyre azokat a mémeket, amelyek a tévoktatds
misik fontos szerepldjével, a tandrral kapcsolatosak (6. dbra)! Az internetes ok-
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tatds tovdbb bdvitette azoknak a mindennapi feladatoknak a korét, amelyekkel
a szakmabelieknek meg kell birkézniuk munkdjuk sordn (SzA), a feladatks-
reikkel kapcsolatos tdrsadalmi vélekedések azonban nagyon eltéréek lehetnek
(SzV). A humor forrdsa ebben az esetben is a tdlzds, amely az egyes tdrsadalmi
csoportok sztereotipizdle vélekedéseinek szembendlldsibdl, ellentététébdl fa-

kad.

fint  Amit anydm szevint At a tirsadalom
Wihial my irbends think Ide  Whal iy mother hinks | do Wit seciely thinks | do L exinkiok azerint exinklok

o 4
. L |
Amit a diikok seeving At bt bhan
What ey sludests think | da What | think | oe cxinilok Csimidok cxinalok

Wheat kidks Ehink | do Whad | think | do Wikat | rnailly da

6. dbra: ,A tandr feladatkirei”-mémsor (forvds: KMM, KMM, KMM)

A fenti mémsor elemeit mémvaridnsoknak (virolingvisztikai széhaszndlattal
mémmuticioknak) tekinthetjiik, hiszen — nyelvtdl fiiggetleniil — nagyon ha-
sonld, esetenként azonos vélekedéseket jelenitenek meg.

A tandrok tovabbi nagy problémdja az értékelés objektivitdsinak hidnya,
amely a tuddsszint felmérésének koriillményes voltabol fakad (SzA). Az aldbbi
mémsor (7. 4dbra) a didkok valds teljesitményét nem titkrozd ércékelésekkel,
valamint az ellenérzés médjanak inadekvdtsigdval kapcsolatos gondokra mutat
1d (SzV). A humor forrésa jelen esetben az irdnia.
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7. dbra: Az értékelés nehézségei”-mémsor (forrds: KMM, TOM, SOT)

Osszegzés

A digitdlis oktatds sordn szimos olyan problémdval taldlkozunk, melyek a did-
kok és a pedagdgusok szdmara is ismeretlenek, megolddsuk pedig rendhagyé
és kreativ megkozelitést igényel. A koronamémek a viroszemiotika kutatdsa-
nak kézéppontjiban all6 humoros, frappdns vagy ironikus entitdsok. A tdv-
oktatdst karikirozé mémek alapjdul a tdlzds, az abszurdum és a kialakult hely-
zettel val6 visszaélés szolgdl, készitésiik és olvasdsuk segiti a digitdlis oktatdssal
jaré stressz feldolgozdsat (vo. Veszelszki 2020a: 45, Hulydk-Tomesz 2021: 18,
Uricska 2021: 25), valamint a retorikai, stilisztikai és pragmatikai ismeretek
elmélyitését (vo. Schirm 2020).
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Abstract

’Can you see me well? Can you hear me well?’ — distance education
memes during the coronavirus pandemic

Within digital education, we have been encountering a number of problems
that are unknown to both the teachers and the students, while solving them re-
quires an unusual and creative approach. Coronamemes are humorous, clever
or ironic entities in the focus of virosemiotic reasearch. Exaggeration, absurd-
ity and the exploitation of the given situation offer the basis for memes lam-
pooning distance education. Making and reading these memes help us process
the stress caused by digital education (cf. Veszelszki 2020a: 45, Hulydk-Tomesz
2021: 18, Uricska 2021: 25).
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Misad Katalin'

KORONAVIRUS ES NYELVHASZNALAT?

Bevezetés

A dolgozat témdja a kisebbségi nyelveken valé tdjékoztatds feltérképezése a ko-
ronavirus-jarvany idején, illetve ennek néhdny szlovik—magyar nyelvi-nyelv-
hasznélati vonatkozdsa. A tanulmdny elsé részének célja, hogy az aktudlis szlo-
vak nyelvpolitikai stratégia nyomdn megvizsgilja, milyen informdciék mely
kisebbségi nyelveken és milyen férumokon véltak elérhetdvé a vildgjdrviny
idején. A dolgozat mésodik részének célkittizése, hogy a pozsonyi Comenius
Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn a virus- és karanténhelyzettel kapcso-
latban megjelend hivatalos szlovék nyelvii tdjékoztatok leggyakoribb oktatdsi
kifejezéseinek a magyar tanszék anyanyelvii tdjékoztat6iban, a tanszék hallga-
téinak e-mailjeiben, illetve a szlovidkiai magyar sajtoban eléfordulé célnyelvi
megfeleltetéseit vizsgilja magyarorszdgi kontrollszévegek figyelembevételével.

1. A kisebbségi nyelvii tdjékoztatds tapasztalatai a koronavirus-jar-
vany idején

A koronavirus-jérvidny nemzetiségi és egyéb hovatartozdsra valé tekintet nélkiil
mindenki egészségét egyformdn veszélyezteti. Az Eurépa Tandcs a pandémia
nagymértékii terjedésének kezdetén, 2020 mdrciusiban felhivta a tagorszdgok
figyelmét arra, hogy a jarvannyal kapcsolatos kormdnyzati intézkedésekrdl ki-

1 Comenius Egyetem BTK, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, katarina.misadova@uniba.sk

2 A témdval kapcsolatos vizsgalédisok a Kutatds- és Fejlesztéstimogaté Ugynokség APVV-
17-0254 szdmu szerzddése és a Férum Kisebbségkutatd Intézet keretében miikodd
Gramma Nyelvi Iroda kutatdsi terve alapjdn folytak a pozsonyi Comenius Egyetem
Bolesészettudomdnyi Kardnak Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékén (Comenius University,
Faculty of Arts, Department of Hungarian Language and Literature, Bratislava).
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sebbségi nyelveken is tdjékoztassik orszdguk nemzeti és etnikai kisebbséghez
tartozé dllampolgdrait.

1.1. Az utédillamokban alkalmazott eljirssi formdk

Az Eurépa Tandcs felhivasit kovetd hénapokban a magyarorszdgi Kisebbsé-
gi Jogvédd Intézet kérddives felmérés segitségével vizsgdlta az utddallamok-
ban ¢él8 magyar beszél6kozosségek anyanyelven torténd tdjékoztatdsdnak
tényszerliségeit, koriilményeit. A felmérés eredményeirdl késziilt beszdmold
szerint Ausztridn és Szlovénidn® kiviil mindenhol megszegik az anyanyelven
val$ tdjékoztatds torvényben szabdlyozott kotelezettségét. Romdnidban csak
tobbségi nyelvi tdjékoztatd, illetve siirgdsségi segélyhivé vonalat hoztak létre,
és a lakdselhagydsi nyilatkozatot is csak romdn nyelven lehet kitolteni. Kirivo
negativ példaként Marosvésarhelyt emliti a beszdmold, ahol a hatésigok a jdr-
vany megel6zésérdl sem tdjékoztatjik anyanyelvén a telepiilés tobb mint 40%-
4t alkoté magyar kozosséget. A kormdnyzati intézkedésekrdl magyar nyelven a
romdniai magyar sajt6, a magyar partok és a magyar civil szervezetek informal-
jik a magyar beszél6kozdsséghez tartozé dllampolgérokat. Szerbidban — noha
a Vajdasdg Autoném Tartomdny teriiletén hivatalos nyelvnek szdmit a magyar
— a vajdasdgi kormdny csak alkalmanként jelentet meg magyar nyelvii tdjé-
koztatékat, melyek hidnydt a telepiilések helyi kozigazgatdsi szervei igyekeznek
p6tolni. Ukrajndban, ahol a térvényi rendelkezések egyre kevesebb kommuni-
kécids szintéren teszik lehetévé a magyar nyelv hasznélatdt, kormdnyzati és me-
gyei szinten is kizdr6lag dllamnyelven zajlik a tdjékoztatds. A lakossig magyar
nyelven torténd informdldsdrdl a magyardomindns telepiilések onkormdnyzati
hivatala, valamint a magyar nyelvii sajté gondoskodik.*

3 Szlovénidban a magyar nemzetiségi kozosséget dllamalkotd tényezének ismerték el, mely annak
ellenére garantdlt képviselettel rendelkezik a szlovén parlamentben, hogy létszdma nem éri el
a tizezer f6t (Pozsonec 1991: 13).

4 A kérddives felmérés eredményei szerint a kdrpdtaljai negativ tapasztalatokat alkalmanként
— kivaltképp az egészségiigyi elldtds teriiletén — feliilirja az n. etnikumkézi szolidaritds,
melynek egyik példdja, hogy a magyarul valamilyen szinten beszélé ukrdn orvosok és
egészségiigyi névérek ezen a nyelven tdjékoztatjak magyar anyanyelv(i betegiiket a jarvinnyal
kapcsolatos tudnivalékrol.
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A Kisebbségi Jogvéds Intézet elemzése szerint a kormdnyzati kommuni-
kécié nyelvét illetden a kérddives vizsgdlat idején Szlovakidban tdlnyomérészt
megfelelden tdjékoztattak a magyar beszél8kozosséghez tartozé dllampolgirokat
a koronavirussal kapcsolatos tudnivalékrél. A nemzetiségi kisebbségek tigyei-
vel foglalkozé kormdnybiztos hivatalinak honlapjdn — ugyan mdsfél hénapos
késéssel — megjelent a kormdnyzati tdjékoztatds legfontosabb szovegrészeinek
magyar nyelvii forditisa. A beszdimolé tovibbd pozitivan értékeli, hogy a kor-
mdnybiztos figyelemmel kiséri az anyanyelven torténd tdjékoztatdsrol sz416 ren-
delkezések betartdsdt, illetve, hogy szankcidkat helyezett kildtdsba, amennyiben
a kisebbségek nyelvén valé tdjékoztatdssal megbizott helyi onkormdnyzati hiva-
talok nem tesznek eleget kotelezettségiiknek® (Wagner 2020).

1.2. A kisebbségi nyelvii tdjékoztatds hivatalos formdi Szlovikidban

A kisebbségek nyelvén val6 tdjékoztatds lehetdségeirdl Szlovdkidban az 1999.
évi kisebbségi nyelvhaszndlati t6rvény rendelkezik. A szabalyozds 4. cikkének
(2) bekezdése kimondja, hogy azokon a telepiiléseken, amelyeken a nemzeti-
ségi kisebbséghez tartozé lakosok ardnya eléri a 20%-ot, a telepiilési dnkor-
mdnyzat a fontos informdcidkat, f6ként az 6v6, figyelmeztetd és egészségligyi
tdjékoztatd szovegeket a nyilvanossdg szdmdra hozzéférhetd helyen kisebbségi
nyelven is feltiinteti (Zdkon ¢&. 184/1999 Z.z. Zikon Nérodnej rady Slovenskej
republiky z 10. jila 1999 o pouzivani jazykov ndrodnostnych mensin).

A szlovik kormdny az 4j koronavirus Szlovdkidban valé megjelenésekor,
2020 mdrciusiban hozta létre a korona.gov.sk oldalt, melynek feladata, hogy
hiteles és naprakész informdcidkat kozoljon a jarvanyhelyzetre vonatkozé ha-
tosdgi intézkedésekrdl, valamint, hogy tdjékoztassa a lakossigot a megel8zéshez
sziikséges 1épésekrdl, illetve a betegség kezelésével kapcsolatos teendSkrél. A
jarvannyal kapcsolatos 6vo, figyelmeztetd és egészségiigyi tdjékoztatdsok ki-
sebbségi nyelveken valé kozzétételérdl a kormdny dontése értelmében a nem-
zetiségi kisebbségek tigyeiért felelés kormdnybiztos hivatala gondoskodik.
Bukovszky Laszl6 kormdnybiztos egy hénappal a szlovdk nyelvli kormdnyzati

5 Az énkormdnyzatok helyzetét neheziti, hogy a kormdnyzat erre a célra nem biztosit anyagi
eszkozoket, igy a kozponti szlovdk nyelvil tdjékoztatdsok kisebbségi nyelvre val6 forditdsanak
koltségeit sajdt forrdsbol kell fedezniiik.
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tdjékoztatdsok megjelenése utdn jelentette be, hogy a szlovdkiai nemzetiségi
kisebbségekhez tartozé dllampolgdrok ,a felelds szervek és személyek fontos és
igéretes dontésének” kdszonhetSen ezittal anyanyelviikén is tdjékozédhatnak
a virussal kapcsolatos tudnival6krdl (www.ujszo.com). A szlovik, illetve angol
nyelvli kormdnyzati kozleményekkel torténd 6sszehasonlitds alapjén azonban
megdllapithatjuk, hogy a kisebbségi nyelv(i tdjékoztatdsok csupdn alapinfor-
miécidkat tartalmaznak, vagyis a tobbségi, valamint angol nyelvii szovegekhez
képest hidnyosak; rdaddsul a kisebbségi nyelv(i kozleményeket, tdjékoztatdkat,
felvildgosité szovegeket tartalmazé oldalt — https://narodnostnemensiny.gov.
sk/covid-19/ — nem frissitik rendszeresen.

A széban forgd weboldalon 6t szlovdkiai nemzetiségi kisebbség nyelvén
tesznek kozzé koronavirussal kapcsolatos informdacidkat. A lélekszdmdr tekint-
ve legnagyobbnak szdmité magyar kisebbséghez tartozé dllampolgdrok két
szlovik—magyar kétnyelvi, valamint tizennégy magyar egynyelvii szovegbdl
tdjékozédhatnak. A kétnyelvii szovegek hirdetmények; a magyar nyelv(i doku-
mentumok koziil 6t a kozegészség védelmérdl, timogatdsardl és fejlesztésérdl
sz6l6 355/2007. szdma torvény vonatkozé pontjai alapjdn a nyilvanossdg szd-
mira késziilt hirdetmény, hat ajdnlds (Iisd: Mit tegyen, ha beteg; COVID-19:
Hogyan segitsen magdn és mdsokon; 10 ajanlds COVID-19 esetére; Ajanld-
sok a COVID-19 betegséggel érintett teriiletekrdl érkez8k szdmdra; Hogyan
csokkentsiik a koronavirus-fertzés kockdzatit; Mit tegyen, ha koronavirussal
fertézote teriiletrdl érkezik?), kettd tdjékoztatds (ldsd: Sport, kulturdlis, tdrsa-
sdgi és egyéb tomegrendezvények szervezésének és megtartdsdnak tilalméval
kapcsolatos tdjékoztatds; Magasabb kockdzatnak kitett személyek), egy pedig
an. éreékeld lap (ldsd: A piciens megitélése COVID-19 megbetegedés gyantija
esetén). A kozzétett kisebbségi nyelvii szovegek nyelvezete a hivatali nyelvhasz-
nilat sajétossdgaihoz, stilusa a miifaj kovetelményeihez igazodik; feltételezhet-
jiik tehdt, hogy az eredetileg szlovdk nyelvii sz6vegek magyarra valé atiiltetését
gyakorlott fordité végezte.

A Szlovékia teriiletén €18 tovdbbi négy nemzetiségi kisebbség nyelvén meg-
jelend szovegek szdma (vélhetSen az egyes kozosségek lakossdgi szimardnydhoz
igazodva) alacsonyabb, mint a magyar szovegeké: roma nyelven két ajdnlds és

6 A tanulmdny irdsinak kezdetén (2021 mdrciusa) a rendszergazda bejegyzése szerinti utolsé
aktualizdldst 2020. oktdber 22-én végezték.
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egy felvildgositds, ruszin és ukrdn nyelven hirom, német nyelven pedig két
ajanlds jelenik meg a kormdnybiztosi hivatal honlapjén. Az ajdnldsok minden
esetben rovid képes tdjékoztatisok a betegség kezelésérdl; mig a roma nyelvii
felvilagosit6 szoveg — amely t6bb, az adott kisebbség dltal lakott telepiilés 6n-
korményzati hivataldnak honlapjén is elérhetd — a koronavirus terjedésérdl,
tiineteirdl és megelézésérdl kozol alapinformécidkat.

2. A koronavirus-jirviny hatdsa az oktatdsra

A 2020 elején kirobbané koronavirus-jdrvdny az élet minden teriiletére, igy az
oktatdsra is hatdssal van. A jarvinytigyi készenlét, illetve veszélyhelyzet idején
a szlovékiai kozoktatdsi és felsboktatdsi intézmények a szaktdrcdnak az aktu-
dlis kortilményekhez igazodd intézkedési tervét kovetik. A rendelkezések az
intézmények ldtogatdsira, az egészségiigyi szempontbdl biztonsigos kdrnyezet
kialakitdsdra, az étkeztetésre, a kollégiumi elhelyezésre (a felsGoktatdsi intéz-
ményekben a kiilfoldi didkok fogaddsdra és kollégiumi elhelyezésére), az is-
kola-egészségiigyi elldtdsra, a tanuléi hidnyzdsok kezelésére, a beteg személlyel
kapcsolatos teenddkre, valamint a fertézéssel érintett intézményekre vonatkoz-
nak.

2.1. A kommunikdcié nyelve a jarviny- és karanténhelyzet idején

A szlovék oktatdsiigyi minisztérium intézkedési tervében kijelolt eljdrasrend be-
vezetésérdl és alkalmazdsardl az 6voddkban, dltalinos iskoldkban és kozépisko-
lakban az intézményvezeté gondoskodik, mig megvaldsitdsdt a fenntarté elle-
ndrzi. Szlovakidban az évoddk és az dltaldnos iskoldk a helyi 6nkormdnyzatok
fennhat6sdga ald tartoznak. Amennyiben a magyar tannyelvii nevelési és oktatdsi
intézmények magyardomindns telepiiléseken mikaédnek, a fenntartéval folyta-
tott hivatalos levelezés két nyelven, szlovdkul és magyarul zajlik. Az ilyen telepii-
léseken a jédrvdnyhelyzettel kapcsolatos tdjékoztatdsok, intézkedések nagy része
mindkét nyelven megjelenik az onkormdnyzat hivatalos honlapjin, de eléfordul,
hogy a fenntarté a tobbségi nyelvii szovegnek csak a lényegi részét teszi kozzé
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kisebbségi nyelven. A megyei 6nkormdnyzatok fennhatésiga ald tartozé kozépis-
kolakkal — beleértve a nemzetiségi iskoldkat is — a sz6- és irdsbeli kommunikdci6
is szlovdk nyelven térténik, a jarvdnyhelyzetre vonatkozé rendelkezések is ezen a
nyelven, esetlegesen angolul jelennek meg a fenntarté hivatalos honlapjdn.

A felsBoktatdsi intézményekben a jérvanyhelyzettel kapcsolatos eljérdsren-
det az aktudlis kormdnyintézkedésekhez igazodva a rektor szlovék, esetlegesen
szlovdk és angol nyelven teszi kozzé. Szlovdkidban napjainkban négy felséok-
tatdsi intézményben részesiilnek teljes vagy részleges magyar nyelvii képzésben
a hallgaték. A teljes magyar nyelvli képzést biztosité komdromi Selye Jdnos
Egyetem honlapjdn 21 szlovdk és 10 magyar nyelvii Covid-jirvinnyal kapcso-
latos tdjékoztatds olvashaté. A nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Magyar
Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézetének féoldaldrol két Covid-jirvanyra vo-
natkozé magyar nyelvii tdjékoztatds érhetd el (Iisd: COVID-19 informdcids
szolgdlat, A tanmenet és az oktatds szervezése a COVID-19 vildgjarvany ideje
alatt). Az Eperjesi Egyetemet illetéen sem a Nemzeti Kisebbségek Nyelve és
Kultirdja Kézpont, sem ennek magyar részlege, a Magyar Nyelv és Kultdra
Intézet honlapjin nem taldlhaté magyar nyelvii jarvanytigyi tdjékoztatds.

A pozsonyi Comenius Egyetem Bélcsészettudomdnyi Kardn miikodé Ma-
gyar Nyelv és Irodalom Tanszék hallgatdi részben az egyetemi elérhetdségiikre
érkezd szlovak nyelvii rektori és dékdni rendelkezésekbdl és tdjékoztatokbol,
részben az egyes évfolyamok kozos elérhet8ségére cimzett magyar nyelvi tan-
széki tdjékoztatdsokbdl értesiilnek a jarvanyhelyzettel kapcsolatos aktudlis in-
tézkedésekrdl. Az utébbi gyakorlatot, melynek sordn a hallgaték rovid magyar
nyelvil értesitést kapnak az intézkedési terv ket érintd lényeges pontjairdl, a
hallgaték kezdeményezésére vezette be a tanszék.

2.2. Mutatviny az egyetemi kommunikdcié szlovik és magyar

kifejezéseibsl

A koronavirus-jdrvany kitorése utdn a legtobb munkahely és intézmény szinte
egyik naprél a mdsikra tdvolléti munkavégzési folyamatokra allt 4t. Az okta-
tési intézmények bezdrdsa mind a kdznevelés, mind a felsGoktatds szintjén a
digitalis tdvoktatdsi rendszer kialakitdséhoz vezetett, melynek kévetkeztében
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az oktatds kizdrélagosan virtudlis térben zajlott. Mivel a térsadalmi és a nyelvi
jelenségek mindig dsszefiiggésben dllnak egymdssal, a koronavirus folyoma-
nyaként bekdvetkezett tdrsadalmi véltozds méreéke a nyelvi valtozds mérékét
is befolydsolta. Egyes nyelvészek tobb ezerre becsiilik a pandémia kezdete 6ta
létrejott, a kommunikdcié kiilonbozd szinterein megjelend Gj szavak, kifejezé-
sek szamat (Baldzs 2020: 234, Isték—Lérincz 2020: 84—86, Veszelszki 2020).

A fenti megdllapitdsokbdl kiindulva az aldbbiakban a pozsonyi Comenius
Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kardnak szlovdk nyelv(i hivatalos tdjékoztatéi-
ban, rektori és dékani rendeleteiben elé6forduld, a tavolléti oktatdsra és annak
részelemeire vonatkozé kifejezéseket, valamint ezeknek a kifejezéseknek a ma-
gyar tanszéken késziilt magyar nyelvi tdjékoztatdsokban, a hallgaték e-mail
kommunikdcidjiban (v6. Domonkosi—Luddnyi 2020), tovdbbd a szlovékiai
magyar {rott sajtéban megjelend megfeleltetéseit vizsgdlom magyarorszdgi
kontrollszévegek segitségével.

prezencnd vyucba

Az egyetem koronavirus-jarviny miatti bezdrdsdrdl intézkedd rektori rendelet
prezenind vjucba kifejezésének harom megfeleltetése fordul eld a vizsgélt szlova-
kiai magyar sz6vegekben. Mig a tanszéki értesitésekben leggyakrabban az anya-
orszdgi kozoktatdsi és felsGoktatdsi intézmények hasonlé szdvegtipusaibdl is
adatolhaté jelenléti oktatds, ritkébban a személyes oktatds célnyelvi ekvivalensek
jelennek meg, addig a hallgaték e-mail levelezésében a személyes oktatds a gya-
koribb, a jelenléti oktatds pedig a ritkdbb kifejezés. A szlovakiai magyar nyelvii
sajtoban megkozelitSleg azonos ardnyban fordul el mindkét emlitett kifejezés,
de mig a nyomtatott és online viltozatban is megjelend Uj Szé c. napilapban,
illetve egyes online sajtétermékekben (korkep.sk, ma7.sk) a jelenléti oktatds a
gyakoribb, addig a regiondlis lapokban (Csallokéz) és 6nkormdnyzati kiad-
vanyokban (Dunaszerdahelyi Hirnok, Komdromi Lapok) a személyes oktatds
fordul el§ gyakrabban. A magyarorszdgi kontrollszévegekben meghgyelt /a-
gyomdnyos oktatds a vizsgélt szlovakiai szdvegekben csak ritkdn mutatkozik, az
anyaorszagi kozoktatdsi dokumentumokbdl, szakmai folydiratokbél adatolhatd
osztdlytermi oktatds kifejezés pedig egyszer sem fordult el§ benniik.
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distanénd vjucba

A hallgaték és az oktaték szdmdra késziilt egyetemi tdjékoztaték napjainkban
leggyakoribb kifejezésének, a distanind vjucba-nak a kovetkezd megfelelte-
tései jelennek meg a vizsgdlt magyar nyelvl szovegekben: alternativ oktatds,
nem hagyomdnyos oktatds tdvoktatds, tdvolléti oktatds. Gyakorisdgi szempont-
bol a legelterjedtebb a wdvokratds, melynek jelentését az értelmezd kéziszdtdr
{gy magyardzza: ’szdmitégépes hélézaton folyé oktatds (EKsz. 2003: 1315).
A szlovakiai magyar beszél6k azonban a tdvoktatds széval elsSlegesen a leve-
lez8 okrtatdst nevezik meg, mely jelentéstani szempontbdl hasonléan moti-
vélt kifejezés, mint az dtadd nyelvi elem (vo. dialkové stidium: dialkové tav-",
stadium ’oktatds’). Mig a tdvolléti oktatds ekvivalens a vizsgdlt szlovakiai ma-
gyar szovegekben szinte csak a tanszéki eligazitdsokban — esetlegesen néhdny
sajtécikkben (ldsd: korkep.sk, ujszo.com) — fordul eld, addig a magyarorszdgi
fels6oktatdsi intézmények tdjékoztatdsaiban az egyik leggyakoribb kifejezés, s
a vizsgdlt anyaorszdgi sajtétermékekben is gyakori a haszndlata. A szlovékiai
magyar nyelvli sajtoban a distancnd vjucba megfeleltetéseként alkalmanként
megjelend alternativ okratds megnevezést a szlovakiai magyar beszél6kozosség
elsélegesen mids jelentésben ismeri: a malt szdzad kilencvenes éveiben el8bb
a Meciar, majd a kétezres években a Fico vezette kormdnyok prébélkoztak az
Gn. alternativ oktatds bevezetésével, melynek célja az volt, hogy a magyar tan-
nyelvii dltaldnos és kozépiskoldkban az anyanyelvi tantdrgyon kiviil minden
mist szlovdk nyelven oktassanak. A forrdsnyelvi kifejezésnek a szlovakiai ma-
gyar szovegekben mutatkozd nem hagyomdnyos oktatds ekvivalense ugyanakkor
koriilirdsnak tekinthetd, mely a kétnyelvii beszél6k nyelvhaszndlatdban nyelvi
deficit és lapszus esetén viszonylag gyakori elkeriilési stratégidnak tekinthetd

(v6. Lanstydk 1998: 14).

hybridnd vjucba

A hybridnd vjucba megnevezéssel a szlovik a hagyomdnyos osztdlytermi okta-
tést a tdvoktatdssal 6tvoz8 tanitdsi formde jeloli. Ennek a fels6oktatdsban vi-
szonylag konnyen kivitelezhetd oktatdsi formdnak a megnevezésére a szlovdkiai
magyar szovegekben két megfeleltetés jelentkezik: a gyakoribb hibrid okratds
minden vizsgdlt szovegtipusra jellemzd, a ritkdbban el6forduld vegyes oktards
megnevezés pedig féként sajtdszovegekben mutatkozik. Ennek az lehet az
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egyik oka, hogy a szlovakiai magyar sajté napjainkban is koveti azt a nyelvmi-
vel6i szemléletet, hogy az idegen szavakat ki kell szoritani a nyelvhasznalatbél
(vo. Jakab 1976: 17, 1983: 246, 1995:48). A magyarorszdgi kontrollszovegek-
ben — egyetemi tdjékoztatékban és sajtocikkekben egyardnt — a hibrid oktatds
kifejezés gyakorisiga mintegy tizszerese a vegyes oktatds eléforduldsdnak.

online vjucba, digitdlna vjucha

Az online vyjucba kifejezés a szlovdkban az online feliileten foly6 oktatds megne-
vezésére szolgdl. A vizsgdlt szlovdkiai magyar szévegekben — mind az egyetemi
értesit6k, mind a sajtécikkek vonatkozdsiban — kizdrélagos ekvivalenseként az
online oktatds, esetlegesen a jelzett sz6 szinonimdjdt tartalmazé online tanitds
jelenik meg. Az anyaorszdgi kontrollszovegekben sokkal gyakrabban taldlko-
zunk a digitdlis oktatds kifejezéssel, mely annak az (ij pedagdgiai paradigmanak
a kifejezésére szolgdl, mely a megfeleld tartalom és mddszertan mellett a kiilon-
boz6 infokommunikdcids technolégidk alkalmazdsival folytatott oktatdst jeloli
(v6. Benedek 2008: 33—-34, Gonda 2013). A tanulmdnyozott szlovék szvegek-
ben csak kétszer fordul eld a digitdlna vyucha kifejezés, mindkét alkalommal
sajtocikkben, mikdzben az egyik egy angol nyelvii eurépai uniés dokumentum
alapjan késziilt, a masik pedig egy informatikai szakembernek az infokommu-
nikdcids technoldgidk és az oktatds dsszefliggéseirdl alkotott véleményére utal.

prezencnd skiiska, prezencné Stdtnice

A szlovék egyetemi tdjékoztatékban megjelend prezencnd skiska kifejezésnek kée
megfeleltetése fordul eld a vizsgdlt szlovékiai magyar szovegekben. A tanszéki
eligazitisokban a magyarorszdgi kozoktatdsi és felsGoktatdsi intézmények titmu-
tatdsaibdl is adatolhatd jelenléti vizsga és személyes vizsga mutatkozik a felsorolds
sorrendjével egyezd gyakorisdggal, mig a hallgatok e-mail levelezésében a hagyo-
mdnyos vizsga a leggyakoribb, a személyes vizsga, illetve a jelenléti vizsga ekvivalen-
seknek pedig — a személyes vizsga javira — szinte azonos az eléforduldsi ardnya. Az
dllamvizsga médjdra utald prezencné stdtnice kifejezés magyar megfeleltetései ko-
ziil a tanszéki tdjékoztatdsokban gyakorisdgi sorrend szerint a jelenléti dllamvizsga
és a személyes dllamvizsga fordul eld, a hallgatéi e-mailekben ugyanezek a meg-
nevezések ellentétes sorrendben jelentkeznek. A szlovdkiai magyar sajté tanul-
médnyozott cikkeiben nem taldltunk a vizsgdk megtartdsi médjdra utal6 adatot.
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distanind skiska, distanéné stdtnice

A vizsgik moédjéc eldird szlovék tdjékoztatdsok leggyakoribb kifejezésének, a
distanind skiska-nak a kovetkezd megfeleltetései jelennek meg a vizsgdlt szlo-
vékiai magyar szovegekben: online vizsga, tdvvizsga, tavolléti vizsga. A magyar
nyelvii tanszéki eligazitdsokban a tdvolléti vizsga és az online vizsga megkoze-
litleg azonos gyakorisdggal fordul el8; mig a hallgatéi e-mailekben ugyan-
ezek az ekvivalensek mutatkoznak ellentétes gyakorisdgi sorrendben, esetlege-
sen kiegésziilve a tdvvizsga kifejezéssel. Az dllamvizsga hasonlé mdédjdra utal6
distancné Stdtnice megfeleltetései koziil a tanszéki tdjékoztatdsokbdl a rdvolléti
dllamvizsga és az online dllamvizsga adatolhatd, a hallgatdi e-mailekben az elé-
forduldsi gyakorisdgot illetden ellentétes sorrendben jelenik meg ugyanez a két
kifejezés. A vizsgdlt magyar nyelvii sajtdtermékek koziil csak kettében taldltunk
adatot a széban forgé vizsgiztatdsi méd megnevezésérdl, mindkettd az online
vizsga kifejezést alkalmazta (Idsd: ma7.sk, vasarnap.com).

Osszegzés

[rdsunkban a koronavirus-jarvinnyal kapcsolatos kisebbségi nyelveken valé t4-
jékoztatds feltérképezésére véllalkoztunk, valamint az egyetemi tdvolléti oktatds
szlovdk és magyar nyelvii kommunikdciéjanak leggyakoribb okrtatasi kifejezé-
seivel foglalkoztunk.

A tanulmdny els§ részének alapvetd célkitlizése az volt, hogy az aktudlis
szlovdk nyelvpolitikai stratégia alapjdn megvizsgdlja, milyen informdaciok mely
nyelveken és milyen férumokon valtak elérhetévé a vildgjarvany idején. A vizs-
gdlat tanulsigaként megallapithatjuk, hogy a szlovdk kormany ugyan megbizta
a nemzetiségi kisebbségek tigyeiért felelds kormanybiztos hivataldt ezen 4llam-
polgarok anyanyelven valé tdjékoztatdsdval, a kisebbségi nyelvii tdjékoztatdsok
azonban — kevés kivétellel — a szlovak és angol nyelv(i padrhuzamos szovegekhez
képest csak alapinformdcidkat tartalmaznak. A kisebbségi nyelven torténd té-
jékoztatds rdaddsul nem folyamatos, csak iddszakos, igy a nemzetiségi kisebb-
séghez tartoz6 lakosok szdmadra elsésorban a minden idében elérheté irote ki-
sebbségi sajto jelenti a rendszeres hirforrdst. A tanulmdny mdsodik részében a
pozsonyi Comenius Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn megjelend hivatalos
szlovik nyelvii tdjékoztatdk leggyakoribb oktatdsi kifejezéseinek a magyar tan-
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szék anyanyelvi tdjékoztatéiban, a hallgatdi e-mailekben, illetve a szlovdkiai
magyar sajtoban megjelend célnyelvi megfeleltetéseit vizsgdltuk magyarorszi-
gi kontrollszovegek segitségével. A szlovakiai magyar szévegekben eléforduld
megnevezésekré]l megdllapithatjuk, hogy mig a hivatalos tanszéki tdjékoztatok
oktatdsi kifejezései az anyaorszdgi egyetemi tdjékoztatok terminushaszndlatdc
kovetik; addig a hallgatéi e-mailekben, valamint a szlovékiai magyar sajtdcik-
kekben a szaknyelvi ekvivalensek mellett kdznyelvi kifejezések is eléfordulnak.
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Abstract
Coronavirus and language use

This study deals with the difficult situation that arose during the coronavirus
pandemic in terms of informing / orienting the minority language communi-
ties, as well as with the language use peculiarities of university remote educa-
tion in Slovak and Hungarian language communication. The basic objective
of the first part of the study is to examine, on the basis of the strategy of the
current Slovak language policy, what information became available in which
languages and where during the pandemic. In the second part of the study, the
most common Slovak and Hungarian terms in remote education are compared
regarding their lexical features in the communication of the Hungarian depart-
ment in Bratislava.
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Simon Szabolcs!

ONLINE OKTATAS ES NYELVE —
SZLOVAKIAI PELDA

1. Pedagégusok a digitilis korban

Az utdbbi évtizedben szdmos hazai és nemzetkozi vizsgélat jutott azonos ered-
ményre a tekintetben, hogy az oktatdsi rendszerek sikeressége elsésorban a pe-
dagégusokon mulik (vo. Buda 2020: 45). Ebbél kévetkezik, hogy kulcsfontos-
sdgt kérdés, hogy a pedagdgushivatdst elhivatott, ritermett, tehetséges emberek
valasszdk. Trasunk els§ részében vegyiik szemiigyre, hogy mit jelent a ,riter-
mettség”, azaz milyen tulajdonsigokkal kell rendelkeznie egy j6 pedagdgusnak.

2. A pedagégus tanitishoz elvirt, idedlis tulajdonsdgai

Az aldbbi fejezetet Buda Andrés: Pedagdgusok a digitilis korban c. munkdja
alapjdn készitettem el (vo. Buda 2020).

Sok kutatds — hazai és nemzetkozi egyardnt — sz4l arrdl, mdr a 19. szdzad
végétdl kezdve, hogy milyen jellemzd tipusokba sorolhaték a pedagdgusok, ill.
milyen tulajdonsigokkal jellemezhetSk tanitvinyaik és kollégdik részérdl. 1896-
ban példdul Kratz kérdezett meg tanuldkat a tandrokrdl. A kapott valaszok sze-
rint a tanul6k a kedves, bardtsdgos, viddm, tiirelmes és megért§ pedagdgusokat
kedvelik. Ugyanakkor figyelemre méltd, hogy ettdl eltéréen irtik le a kérdezettek
azokat a tandrokat, akiktdl a legtobbet tanultdk, akiket a legeredményesebbnek
tartottak. Ezeket a pedagégusokat a kovetkezd tulajdonsdgsorral jellemezték: ma-
gas szintd elvardsok a tanul6k irdnydba, kivdl6 szaktudomdnyos felkésziiltség, jo
tantermi irdnyitds, fegyelem, gazdag médszertani repertodr (vo. Buda 2020: 46).

1 Selye Janos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, simons@ujs.sk
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A két felsorolds eltérése tovabb fokozza a kérdéskor bonyolultsdgdt, hiszen
a tanuldk kiilonbséget tettek, kétfajta elvardshalmazt is megfogalmaztak a pe-
dagdgusokkal szemben. A két halmaz ugyanakkor nem egyesithetd, vagyis na-
gyon nehéz feladat lenne szimba venni, hogy milyen legyen a kedvelt, ugyan-
akkor eredményes pedagdgus. A tulajdonsigok idénként csak nehezen, vagy
nem osszeillesztheték. Példdul a bardtsigos, megérté pedagégus maximdlisan
figyelembe veheti a tanuldk firadtsdgi szintjét, éppen aktudlis problémdjukart,
de ez a fegyelem és/vagy az elvirds szintjének csdkkenését vonnd maga utdn. E
két kivanalom tehdt egyszerre nem teljestilhet maradékealanul.

A tandri tevékenység elldtdsahoz sziikséges képességek leirdsinak tobbféle
rendszere, csoportositdsa is megsziiletett, az egyik legismertebb koziiliik Sallai
Eva munkdja (Sallai 1994). A szerz$ ebben hét olyan képességet jelol meg, mely
a pedagdgiai munkdt segiti: a kommunikaciés tigyességet, a gazdag és rugalmas
viselkedésrepertodrt, a gyors helyzetfelismerést és konstruktiv helyzetalakitdst,
az erészakmentes és konstrukeiv konfliktusmegolddst, az egyiittmiikodés ké-
pességét, a pedagdgiai helyzetek, jelenségek elemzésének képességét és végiil a
mentélis egészséget. A kommunikdcids iigyesség azt jelenti, hogy a ,pedagdgus a
kommunikdciés modell mindkét szerepében (iizend, befogadd) hatékony tud
lenni. Uzendként a lehetd legpontosabban képes kifejteni gondolatait, érzéseit,
szitkségleteit. Befogaddként pedig a lehetd legpontosabban képes befogadni,
megérteni az tizend teljes kommunikdcidjdt, és ha sziikséges, visszajelezni azt”
(Sallai 1994: 56, idézi Buda 2020: 47). Bar az IKT-eszk6zok jelent8sen meg-
valtoztattdk a kommunikdcids szokdsokat, a hatds eltéré mértékben jelentkezik
az oktatds kiilonbozd szerepléinek kommunikdcidjdban is.

A hatékony kommunikdcié mellett a pedagégusok eredményes munkdja-
nak feltétele a gazdag és rugalmas viselkedésrepertodr is. Sziikség van arra, hogy a
pedagdgus minél tobb viselkedési méd koziil, az adott helyzethez rugalmasan
alkalmazkodva vélassza ki a leghatékonyabbnak tind megolddst. Ha nem igy
torténik, és csak néhdny megszokott megolddst haszndl, akkor munkdja sab-
lonossd vélik, egyik fél sem taldl majd 6romét a kozdés munkdban. A gazdag
viselkedésrepertodr azonban 6nmagéban nem elég, csak akkor tudja ezt a pe-
dagégus hatékonyan felhaszndlni, ha megvan benne a gyors helyzetfelismerés és
a konstruktiv helyzetalakitds képessége is. ,,A pedagdgusnak 4t kell litnia a hely-
zetet, a lehetséges valtoztatdsi médokat és ezek kovetkezményeit” (Falus 1998:
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102, idézi Buda 2020: 48; vo. Sziits 2020). Donté mértékben ezen képességek
(részleges) hidnydnak kdszonhetd az, hogy sokan ¢vakodnak az IKT-eszkozok
tanérai haszndlatdtél. A technikai eszkdzok meghibdsoddsa, a hiba tipusdnak
felismerése, elhdritdsa mdr kordbban is nagy nehézséget jelentett a tandrok egy
részének, a digitdlis technoldégia haszndlata azonban tovabb stlyosbitotta a
helyzetet. Azok alkalmazdsa sordn ugyanis az ilyen tipust problémdk még hat-
vényozottabban jelentkezhetnek. Ilyenkor az eredményes munkavégzés érdeké-
ben pillanatok alatt kell megvéltoztatni az eredeti elképzelést, és akdr teljesen
mds irdnyba terelni az éra menetét.

Az ilyen helyzetekben sokszor azt is fel kellene véllalnia a pedagégusnak,
hogy a tanuldk segitségét vegye igénybe a probléma megolddsihoz, de sok érin-
tett tandrnak ez személyes konfliktust okoz, és rontja a kozérzetét is. Pedig az
iskolai élet egyébként is természetszertileg terhelt konfliktusok altal, melyek
megolddsdt az er6szakmentességnek és a kreativitdsnak kellene jellemeznie (vo.
Sallai 1994, idézi Buda 2020. 48). A hatékony megolddshoz persze az is sziik-
séges, hogy a pedagbgus tisztdban legyen a problémads szitudcié minden rész-
letével, a kivaltd okoktdl kezdve az érintetteken 4t egészen a kiilonbozd meg-
olddsok kévetkezményéig. Eppen ezért igen fontos elvdrds a tandrok irdnydba
a pedagdgiai helyzetek, jelenségek elemzésének képessége. (Ne feledjiik, hogy
a kiilonboz6 szitudciokban, konfliktusokban a pedagégus mds személyekkel is
elengedhetetleniil kapcsolatba keriil, az 8 igényeiket, véleményiiket is figye-
lembe kell vennie.) Ehhez sziikség van részérdl az egytittmikodés igényére és
képességére. Az IKT-eszkozok jelentds segitséget nytjthatnak ezen a teriileten,
hiszen nagymértékben kitdgitjék a lehetséges partnerek, érintettek korét, mely
hatdssal van a pedagdgus tapasztalataira, problémamegolddsira. Ma mdr nem
jelent gondot az egytittmi(ikddés nemcsak a hazai, hanem mds orszdgokbeli, sét
akdr mds foldrészen él§ tandrokkal, tanuldkkal. A kozos munka pedig jelen-
tésen javithatja a tandri hatékonysdgot.

Az eredményes tandri munka feltételei kézote Sallai Fva utolséként emliti a pe-
dagdgusok mentdlis egészségét, de ez nem jelentheti azt, hogy ez a legkevésbé fon-
tos teriilet lenne. Nehéz azt elképzelni, hogy egy megfiradt, kiégett pedagégus jol
ismeri fel a problémds helyzeteket, és rugalmasan, kreativan dont a megolddsukrél,
de nyilvdnvalé az is, hogy az ilyen dllapot a tanitdsi mddszerekre, a kommunikaci6-
ra és az egylittmikodési hajlandésigra, intenzitdsdra is hatdssal van.
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3. Pedagégustulajdonsigok az informécids tirsadalomban

Az IKT-eszkozok iskolai megjelenése felerdsitette az igényt az eredményes ok-
tatdshoz sziikséges tulajdonsdgok és képességek feltérképezése irdnt. Az ugyanis
egy pillanatig nem volt kétséges, hogy az Gj eszkozok jelentdsen 4t fogjik for-
mélni a pedagdgusok napi gyakorlatdt, a tanitds médszertandt, sét az ahhoz
kapcsolédé tudomdnyos diszciplind(ka)t is. Megindultak a problémakér kii-
16nb6z8 teriileteit vizsgilé kutatdsok az egyes orszdgokon beliil és nemzetkozi
viszonylatban is. A 2003-2005 kozott zajlé U-Teacher elnevezésti projektben
19 orszdg szakértdi vettek részt, akik két céle tliztek ki maguk elé; egyrészt dt
kivintdk tekinteni az egyes orszdgok tandrképzési gyakorlatdt, mésrészt annak a
pedagdgusnak kivdntdk meghatdrozni a szakmai profiljat, aki felkésziilten néz-
het szembe az informdciés trsadalom kihivésaival. A profil els§ valtozata még
matrix formdban jelent meg, de ezt a rendszer kidolgozéi tdl statikusnak talal-
ték. Az 4j, Ugynevezett irisz modell egyszerre kivinta megjeleniteni az egyént
formalé kiilsé kényszerhatdsokat (pl. a tarsadalmi nyomads) és azt a belsd erét,
mely visszahat ezekre a hatdsokra, és hozzdjirul a véltozdsokhoz, azaz a modell
igyekezett ,kifejezésre juttatni az innovativ tandr idedlképét jellemzd dinamiz-
must is” (Kédrpdti-Hunya 2009: 85, idézi Buda 2020: 49).

Az alébbi, 1. 4brabdl ldthatd, hogy a nemzetkdzi szakértd csapat nyolc te-
riileten (pedagdgia, tananyag, szervezés, technoldgia, szakmai fejlédés, etika,
oktatdspolitika, innovécid) gytijtotte dssze az elvardsokat, és ezek mindegyikét
négy dimenzidban (kiils§ kdrnyezet, kollégdk, tanuldk, a tandr 6nmaga) ele-
mezte. A kozéppontban a tandr 4ll, az § emberi, szakmai tulajdonsdgai minde-
gyik teriileten meghatdrozzdk tevékenységét, illetve annak sikerességét.
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1. dbra: Az U-Teacher projekt dinamitkus irisz-modellje
(forris: Kirpdti-Hunya 2009, idézi Buda 2020: 49)

A fenti modellbdl kiindulva a szakérték dsszedllitottak egy olyan tulajdonsiglis-
tét is, mely véleményiik szerint a gyakran viltozé tirsadalmi, gazdasdgi, politi-
kai kdrnyezetben a sikeres helytalldsra képes tandrt jellemzi: ,,alkalmazkodéké-
pesség, rugalmassdg, kreativitds, intuicid, szivéssdg, egyiittmiikodési képesség,
kommunikécids készség, problémamegoldé bedllitédds, kockdzatvillaldsi haj-
landésdg, dontésképesség, motivicio, erd, lelkesedés, intellektudlis kivdncsisdg,
pozitiv szemlélet, forrdsgazdagsdg, rendszeresség, szervezettség, hatdrozottsdg,
munkabirds” (Kdrpdti-Hunya 2009: 8687, idézi Buda 2020: 49). A felsorolt
tulajdonsdgok erdssége vagy esetleges hidnya szoros kapcsolatban 4ll az adott
pedagdgus gondolkoddsdval, értékpreferencidjival és ez dltaldban tetten érhetd
magatartdsiban, gyakorlati tevékenységeiben is.
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4. IKT az iskoldban

A pedagdgusok sokrétli tevékenységrendszerének megvalésuldsa kozben az in-
forméciés és kommunikdciés technolégidk szimtalan médon tolthetnek be
szerepet. Azonban a benniik 1év8 lehetdségek iskoldkban torténd kiakndzdsit
sokan azonositjdk a tandrok — elsésorban tanérai — IKT-haszndlatdval. Sok
szempontbdl valdban ez az a teriilet, mely a legfontosabb az iskoldkban zajlé
munka szempontjdbdl, de a jél alkalmazott digitilis technolégia felhasznaldsa
valéjdban sokkal szélesebb korben valésul meg az oktatdsi intézmények falain
beliil. A felhaszndldsi teriiletek koziil mdr tobb is bekertilt a 2004-ben — az OM
Informatikai Féosztdlya dltal — megfogalmazott Oktatdsi Informatikai Straté-
gia cimd dokumentumba:

,1. Infokommunikdcids technoldgidval (IKT) tdmogatott oktatdsi médszerek
kifejlesztése, adaptdldsa és elterjesztése az oktatds minden szintjén

I1. A teljes kort tananyag- és kiegészitd tuddsbazisok elektronikus hozzaférhe-
t6ségének lehetdvé tétele (alap és kiegészitd tananyagok »digitalizdcidja«)

I1I. Az intézményi informatikai infrastruktira folyamatos biztositdsa

IV. Az oktatdsi, valamint a hozzd kapcsoldé ellendrzési, kontrolling és egyéb
adminisztricids folyamatokat megfeleld mindséggel szolgdltaté IT-alkalma-
zésok és infrastrukedra folyamatos fejlesztése, biztositdsa, az egységes oktatdsi
azonositds megteremtése

V. Monitoring és statisztikai rendszerek feldllitdsa, valamint sztenderdek meg-
hatdrozdsa az oktatdsi informatikai alkalmazdsok szdmdra” (Oktatdsi Informa-

tikai Stratégia 2004: 4-0).

Hasonlé elemekre fékuszdlt a 2016-ban megjelent Magyarorszdg Digitdlis
Oktatdsi Stratégidja cimt dokumentum is, bdr a felosztds itt mdsként tortént,
az elbterjesztésben egy hierarchikus célrendszert irtak le a szerzk. Elsként a
koznevelés dtfogd stratégiai célja keriilt megfogalmazdsra: ,a kdznevelés biz-
tositsa a tdrsadalom és a munkaerdpiac dltal elvére digitdlis kompetencidk el-
sajdtitdsdnak lehetdségét, kiilonds tekintettel a szakképzés, a felsdokratds és az
élethosszig tartd tanulds igényeire, illetve az eredményesség, a méltdnyossig
és a hatékonysdg szempontjaira” (Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégid-
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ja 2016: 12-13). Ez a stratégiai cél bomlott tovébb elészor fejlesztési, majd
specifikus célokra. A célrendszer kialakitdsa a folyamatokat leginkdbb megha-
tdrozd — a 2004-es céleeriiletekkel dsszecsengd — tényezdk figyelembevételével
tortént. Ezek a kovetkezbk:

Jhzikai infrastruktdra, hozzaférés, belsé halbzatok;

oktatdsi intézmények eszkozelldtottsdga;

pedagégusok digitalis felkésziiltsége és attitlidjei;

alkalmazott médszertan (tandrképzés és tovibbképzés, valamint intézményi fej-
lesztések);

tartalom (Nemzeti alaptanterv és kerettantervi feliilvizsgdlat, digitilis tartalom-
fejleszés);

oktatdsirdnyitds (adminisztricié és mindségirdnyitds, torzsinformdcids rendszer,
tanuléi mérés-értékelés, vezetdi informdcids rendszer)” (Magyarorszdg Digitélis
Oktatési Stratégidja 2016: 7-8).

A megfogalmazott célokbdl, meghatdrozé tényezkbdl is kiolvashatd, hogy az
IKT oktatdsi haszndlata messze nem azonos a tandrai, ezen beliil pedig a don-
téen modszertani kérdésekkel. S6t, a felsoroltakon tilmenden is vannak még
olyan teriiletei a digitdlis technoldgia oktatdsi alkalmazdsinak, melyek a fenti
felsoroldsokban nem jelentek meg.

5. Tanoérai felkésziilés

Az IKT-eszkozok oridsi segitséget jelentenek a tandrai felkésziilésben, a tandrok
tobbszor hasznéljdk ehhez a feladathoz a digitdlis technoldgidt, mint a tanérdk
megtartisdhoz. Ugyanakkor a legtobb orszdgban gondot jelent a tandroknak,
hogy nincs elég energidjuk és idejiik a felkésziilésre (vo. Kérosné 2001), pe-
dig az Uj technoldgia alkalmazasihoz ezekre lenne sziikség. A pedagdgusoknak
ugyanis el6szor el kell sajétitaniuk az Gj eszkdzok, programok haszndlatdt, és
ezt a tuddst utdna rendszeresen frissiteniiik kell, mivel folyamatosan jelennek
meg 0j technoldgidk, 4j megolddsok. Azonban ez még csak a sziikséges, de nem
elégséges feltétel, hiszen ez csak egy technikai tudds szintje, erre épitve kell meg-
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valésitani a médszertani meggajuldst. Senki nem maradhat digitilis nomdd, el
kell jutni a digitdlis dllampolgdrsdgig, és ezt az iskoldban is érvényesiteni kell. A
pedagdgusoknak a tandrai felkésziilésben segitséget nyujtanak az adatbizisok,
feladatbankok, szemlélteté anyagok, valamint a tandrok IKT-kompetencidjdt
fejlesztd oktatévidedk és szoftverek.

6. Oktatds a jarvany alatt, kiilonos tekintettel a szlovdkiai magyar
tanulékra

A szlovakiai Oktatdspolitikai Intézer (IVP) még 2020 szeptemberében kozolte
annak a felmérésének az eredményét, amely azt mutatta, hogy a vildgjarviny
tavaszi hullima idején bevezetett tdvoktatds sordn orszdgosan 52 ezer alap- és
kozépiskolds tanulé esett ki teljes mértékben az oktatdsbdl. Ez az sszes hazai
didk 7,5 szézaléka. A tandrok lényegében elvesztették a kapcsolatot ezekkel a
tanulékkal. A kutatds magyar iskoldkra vonatkozé adatai szerint az emlitett 52
ezer didkbol 5400 volt magyar vagy magyar és szlovdk tanitdsi nyelvi iskola
tanuléja. Magyar iskoldba a 2019/2020-as tanévben 8sszesen 49 158 didk jart,
igy ezekben az intézményekben tanuldk 11,1 szdzaléka esett ki az oktatdsbol.

Az Oktatdspolitikai Intézet dsszehasonlitotta a magyar és a szlovdk tanitdsi
nyelvil intézmények vonatkoz adatait. ,Az adatok azt mutatjék, hogy a ma-
gyar tanitdsi nyelvii iskoldkban valamivel magasabb volt a tanitdsbél kimaradé
gyermekek ardnya, mint a szlovak tanitdsi nyelvii iskoldk esetében” — fogalmaz-
nak kozleményiikben. Az intézet arra mutat rd, hogy a magyar iskoldkba jir6
gyerekek az orszdg Gsszes tanuldjanak 7,1 szdzalékdr alkotjék, azonban a jdr-
vény elsé hulldima idején az oktatdsbdl kimaradé tanuléknak a magyar didkok
a 10,5 szdzalékdt képeziék.

Ké6ztudomdst, hogy a magyar tanitdsi nyelvii iskoldk kozel felében magas
a szocidlisan hdtrdnyos kornyezetbdl érkezd, magyardn a szegény csalddbdl
szdrmaz6 gyermekek ardnya. Tény, hogy ,a magyar iskoldkban magasabb volt
azoknak a gyermekeknek az ardnya, akik nem kapcsolddtak be a tdvoktatdsba,
mint a szlovék iskoldkban. Ugyanakkor az is igaz, hogy magyar iskoldba jéval
tobb szegény csalddbdl szdrmazé gyermek jdr, mint szlovak iskoldba” — az ada-
tot az emlitett Intézet tette kozzé. A jelentés ugyanakkor azt is megéllapitja,
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hogy nem csak a szegény csalddok gyermekei maradtak ki a tdvoktatdsbél. Fi-
gyelemreméltd adat az is, hogy azokban az alapiskoldkban is, ahol hivatalosan
egy olyan didk sincs, aki szocidlisan hdtranyos kornyezetbdl érkezne, minden
tizedik gyermek kimaradt a tdvoktatdsbél.

Az adatok szerint az els6 hullim idején Kassa és Besztercebdnya megyében
joval az orszdgos dtlag felett volt azoknak a magyar iskoldba jér6 gyerekeknek az
ardnya, akik nem tanultak. Az elébbiben a didkok 16,8 szdzaléka, az utébbiban
18,6 szdzalékuk nem kapcsolddott be a tdvoktatdsba.

Az el6z6 kormdny romaiigyi kormdnybiztosa, Ravasz Abel, a sajtéban ugy
nyilatkozott, hogy két olyan tényezét ldt, amelyek miatt a magyar iskoldk ta-
nuléit nagyobb ardnyban sdjtja a didkok tdvoktatdsbél valé kiesése. Szerinte az
egyik ok Kozép- és Kelet-Szlovékia telepiilésszerkezete, a szdmos kisebb falu-
bél 4l régid. Itt a tévoktatdsnak vagy az internetnek a hozziférhetdsége nem
kedvezd. ,A masik ok, hogy ezekben a régidkban a roma gyerekeknek jelentds
része magyar iskoldba jdr, az iskoldk 1étszdmdt jelentds részben 8k teszik ki”
(idézi Czimer 2020). A kordbbi kormdnybiztos is kiemelte, hogy a koronavi-
rus-jdrvany a legszegényebb csalddokat érintette a legstlyosabban. Nehéz ezt a
helyzetet egy olyan telepiilésen kezelni, ahol a didkoknak nincs rendes inter-
net-hozziférésiik, nem kaptdk meg rendszeresen a hdzi feladatokat, és esetleg a
sziil8k is kevésbé tapasztaltabbak vagy jol iskoldzottak ahhoz, hogy a gyerekek-
nek otthon segiteni tudjanak.

A vildgjérviny mésodik hullima sordn is bekovetkeztek az iskolabezdrdsok,
a tanuldk tévokrtatdsban tanultak, és tobbé-kevésbé tanulnak ma is. Sajnélatos,
hogy sokdig nem ldtszott vildgosan, hogy a kormdnyzat mit kivén tenni azért,
hogy a mdsodik hullimnak az oktatdsra gyakorolt negativ hatdsit mérsékelje.
Ezen beliil pedig a magyar iskoldk fokozott veszélyeztetettségének kezelése is
elmaradt. A kormdnyz6 pértok kozotti ellentétek lehetetlenné tették az okta-
taspolitikai [épések megvaldsitdsit (is).

Az oktatdstigyi minisztérium kordbban agy tervezte megoldani a szocidli-
san hdtrdnyos kornyezetbdl érkezd gyermekek tdvoktatdsdt, Branislav Grohling
(SaS) oktatdsi miniszter egy kordbbi nyilatkozata alapjdn, hogy ha bezirjik az
iskoldkat, 6tf8s csoportokban foglalkozhatnak a pedagégusok azokkal a gyere-
kekkel, akiknek nincs internet-hozzaférésiik. A tandrok két-hdrom naponta ta-
ldlkozndnak az érintett gyerekekkel, munkalapokat adndnak nekik, amelyeket
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otthon dolgozhatndnak ki. A miniszter szerint szimitégépeket is kolcsonozné-
nek azoknak a gyerekeknek, akiknek nincs ilyen eszkoziik.

7. Szlovikiai magyar fiatalok tanuldsi és olvasdsi szokdsai a jar-
vanyhelyzet idején

A karantén idészaka a mindennapi életiink t6bb teriiletén is kihivdsokkal jdr,
e tekintetben az oktatds sem kivétel (vo. Kalas 2021). Tanitdsi és tanuldsi szo-
kdsaink is megvaltoztak a jarvdnyhelyzet idején, a digitdlis oktatds pedig egy
sereg Uj problémdt okoz a pedagdgusoknak és a tanuléknak is. Szokdsunkkd
valt, hogy kiilsd tényez8khoz igazitjuk mindennapjainkat és heti beosztdsunkat
is, a megszokott forgat6kényv nélkiil azonban rendkiviil nehéz hatékonynak
maradni vagy azzd vdlni, hiszen kérnyezetiinknek tovébbra is vannak elvérasai
a teljesitményiinkkel kapcsolatban. Nyilvdnvalé, hogy a kiilsé kereteket nyujté
tényez8k sok pedagdgusnak és tanulénak segitettek/segitenek a tanuldsi moti-
vdciéjukban is, ill. 6nkontrolljuk gyakorldsiban. Ezek a kiilsé motivécids té-
nyez8k a jelenlegi jarvanyhelyzetben nincsenek olyan mértékben jelen a tanu-
16k életében, mint kordbban (vo. Pék 2019), igy sok esetben nem miikddnek
kell§ 6sztonzd erdként a teljesitésre. Ugyanakkor azonban az 4j helyzetben
sokkal 6ndllébb munkdt virnak el a tanuldsi folyamat mindkét tényezdjéedl,
mint eddig barmikor.

Az alébbiakban szlovakiai magyar fiatalok vélekedéseit kozoljiik arrél, hogy
milyen véltozdsok kovetkeztek be az olvasdsi- és tanuldsi szokdsaikban a jdr-
vényhelyzet idején.

A kérdéives felmérést a szlovdkiai magyar tanulé ifjusdg korében végeztiik.
A kérd8ivek onkéntesen és névteleniil keriiltek kitoltésre. A jelenlegi jdrvd-
nyiigyi helyzet miatt a felmérés az online térben val6sult meg. A kérdéives
vizsgilaton kozépiskoldsok, gimndziumi tanul6k és egyetemi hallgatok is részt
vettek. A kérdSivet 71 (100%) adatkozld: 34 gimndziumi tanuld (47,9%) és
37 egyetemi hallgaté (52,1%) toltotte ki, koziilik 47 lany (70,2%) és 24 fia
(33,8%).

Adatkozl8inket elsésorban arrél kérdeztiik, hogy milyen hatdssal van a jér-
vanyhelyzet az olvasdsi szokdsaikra. A valaszok alapjdn a legtobben tgy gondol-
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jék, hogy a jérvdnyhelyzet nem véltoztatott sokat e tekintetben; 41 (57,8%)
adatkozld vélekedett gy, hogy ugyanannyit olvas a karantén idészaka alatt
is, mint azel8tt. 21 (29,6%) tanulé gy érzi, hogy a jérvdnyhelyzet 6ta sokkal
tobbszor vesz konyvet a kezébe. Ennek oka pedig valdszintileg az lehet, hogy
sokkal t6bb szabadidg 4ll a rendelkezésiikre. Az ,egyéb” kategéria, 9 (12,7%)
adatkozI8, sajnos kevesebbet olvas, mint kordbban. Ez az eredmény f8leg a
belsé motivicié hidnydval, ill. elvesztésével indokolhaté. Az eredményeket az
aldbbi grafikonon szemléltetjiik.

= ugyanannyit olvasok
= tibbet olvasok
kevesebbet olvasok

2. dbra: A jdrvdnybelyzer hatdsa a tanuldk olvasdsi szokdsaira (forrds: Sandalovd 2021: 51)

A kérdéives felmérés eredményei azt mutatjak, hogy jérvdnyhelyzet nemcsak a
tanul6k olvasdsi szokdsaikra van hatdssal, hanem a tanuldsi teljesitményiikre is.
A kapott valaszok alapjén 37 (52,1%) tanuld jelezte, hogy a karantén idészaka
pozitivan hatott az osztdlyzataira, 34 (47,9%) vélaszadé szerint viszont a jdr-
vényhelyzet hatdsa negativ volt.

Az eredményeket aldtdmasztjdk a kifejtds kérdésiinkre kapott valaszaik is.
Azokbdl egyértelmtien kideriilt, hogy a karantén iddszaka alatt az otthoni
tanulds és az arra forditott megnévekedett id6 hozta a legnagyobb viltozast
mindannyiuk életében (délutdni szakkorok és iskolai programok elmaraddsa,
a szabadidds tevékenységek jelentds korldtozdsa a jdrvdnykezelési rendeletek
dltal). Kérdéseinkre eltérd vélaszokat kaptunk az egyetemi hallgatékedl és a
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gimnazistaktdl. Az egyetemi hallgatok koziil a legtobben pozitivan élik meg azt
a plusz szabadiddt, amit nem az utazéssal kell eltdlteniiik. A gimnazistak koziil
nagyon sokan a belsé motivacié hidnydra panaszkodtak.

Jellemz§ vilaszok egyetemista adatkozlékedl: |, Mivel nem kell az egyetemre
utaznom, 1gy t6bb iddr tudok fektetni a tanuldsra.”; . Jobban oda tudok figyelni,
mivel tibb a szabadidém. T6bbszor nekikezdek tanulni, akdr egész nap tudom
irni a szakdolgozatom.”; ,,Nincs olyan kialakult »rendszereme«, amilyen a jelenléti
oktatds sordn volt, viszont annak kiszonhetden, hogy most t6bb az idém (nem kell
utaznom, nem kell olyan kordn kelnem), be tudom gy osztani a tanuldsi idér,
ahogy nekem a legidedlisabb.”

Az egyetemistdk kozote is el6fordultak azonban olyanok, akik szintén a
motivicié hidnydra panaszkodtak, és felhivedk a figyelmet a digitalis oktatds
hatranyaira: ,, lgazdbol nem nevezném sem pozitivnak, sem negativnak a hatdsdt,
sokkal inkibb semlegesnek. Nem mondandm negativnak, mert nem romlottak a
Jegyeim vagy az érdeklédésem bizonyos tantdrgyak irdnt. Viszont nem mondandm
pozitivnak sem, mert hazudnék, ha azt mondandm, hogy nem vesztettem a mo-
tivdciombdl.”; Az itthoni tanulds miatt t6bb minden zavarja meg azt az iddt,
amikor tanulni terveztem. Emiatt sokszor nem alszom éjszaka, mert csak akkor
tudok dolgozni. Az eredményeim rendben vannak, sét jobbak is lettek, de sokszor
til sokat iilok a gép elétt.”

A gimnazistdk kevésbé vélekedtek pozitivan, amikor a jarvdnyhelyzet hatd-
sairdl és a digitdlis oktatdsrdl kérdeztitk 8ket: ,Kevesebbet tanulok, mint szok-
tam. Nincs motivdciom.”; ,Kicsit veszitettem a motivdciombol; ,,Nagyon negati-
van hatott rim, a kedvetlenség és az egész napos firadtsdg nagyon megnehezitette
a tanuldsomat.”. Eléfordult olyan nézet is, amely szerint a jelenlegi helyzetben
a szabadidd és az ,,iskolaid8d” szorosan ,,0sszemosddik”™: A tandraim birmikor
feladatokat tudnak kiildeni, felmérd eredményeket stb. Amikor jelenléti oktatds
volt, a tandrok nem adhattak fel feladatot barmikor és fbleg nem szombati vagy
vasdrnapi hatdridével. Iskolibdl hazamenet kicsengettek és vége lett a tanitdsnak,
sajnos ez most nincs meg.”

Nem mentek ritkasdgszdmba az olyan vélekedések sem, amelyek szerint 2
tananyag elsajdtitdsinak romlotr a mindsége a tdvoktatds miatt”, tobben pedig
arra is panaszkodtak, hogy a digitalis oktatds miatt nagyon sok id8t kell a szdmi-
t6gép eléte eledlteniiik: ,, Hamarabb elfdradok, kinnyebben feladom, a szimitigép
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felett 6-7-8 drds gornyedés pedig csak negativan har’. Altalaban hidnyzik nekik a
kozos tanulds és a személyes kapcsolatok: ,, Csokkent a produktivitdsom; felesle-
gesen nebeziti a tanuldst, hogy nem tudjuk él6ben megbeszélni az osztdlytdrsakkal
a tananyagokat.”; ,Sokkal kevesebbet tanulok, mivel otthon minden konnyen el-
vonja a figyelmem a tanuldsrél’. Viszont voltak ezekkel ellentétes vélemények
is, ti., hogy a digitdlis oktatds sordn sokkal konnyebb jobban teljesiteni és jobb
érdemjegyeket szerezni: ,,Szerintem ugyanannyit tanulok, de igy nem vesz annyi
erdfeszitést igénybe, mintha iskoldba jdrndnk, ezért is jobbak a jegyeim.”. Végiil
olyan vélemény is megfogalmazédott, hogy a jarvinyhelyzet kiilonféleképpen
hatott a tdrsakra: ,,Mentdlisan annyira nem viselt meg, mint a tobbieket, tovdbbra
is késziiltem, mint eddig. Aki az iskoldban nem tanult, az szerintem otthon sem. A
szokdsaim maradtak, igazdbdl csak t6bb idd jutort az infejlesztésre.”

Az adatkozlSk vilaszai alapjan megdllapithatjuk, hogy a karantén idészaka
és a digitdlis oktatds kiilonféle hatdst gyakorolt rdjuk. A gimndziumi tanulékedl
nagyobb részben negativ vilaszokat kaptunk, ugyanakkor az egyetemisték jéval
pozitivabbaknak mutatkoztak. A gimndziumi tanul6k szimdra a legnagyobb
problémdt a motivécié elvesztése, hidnya és a szdmitdgép eldtt elwoltore idd
mennyisége jelentette. Az egyetemistdk tanuldsi és olvasdsi szokdsai, illetve ta-
nulmdnyi eredményei pedig féleg az utazds hidnydval megtakaritott idé miatt
pozitiv fordulatot vett. Ugy tinik, hogy a gimndziumi tanuléknak jéval meg-
felel6bb a jelenléti oktatdsi forma, a pedagégusok személyes irdnyitd szerepe,
személyisége, mint az egyetemistdknak.

8. Az online oktatds terminolégidja

Veszelszki Agnes adatai (2020) alapjdn egy rovid id8szak, minddssze néhdny
hénap alatt, 2020 janudrjicdl nydrig, mintegy 400 sz6 keletkezett a pandémids
idészakban. Az 4j szavak és kifejezések gyarapoddsdnak ez az iteme szinte ri-
aszté méreék(i. Megjegyezhetjiik, hogy utoljdra a rendszervaltozds iddszakdban
volt tapasztalhaté hasonlé mérték(i mozgds a szokészletben.

Az emlitett iddszakban a kéztudatba bekertilt és elterjedt tobb szdz sz6 kii-
16nféleképpen csoportosithaté (8sszetételek, képzett szavak, egyéni lelemények
stb.), ezzel a kérdéssel azonban itt nem foglalkozunk, mindéssze néhdny jellem-
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z6 példdt emlitiink 0j szavakra és kifejezésekre: hibrid oktatds, jirvinykérhéz,
karanténkenyér, karanténkovdszolds, karantini fiatalok a karantén alatt fogan-
tak’, maszkmandiken ’sajétos dltozet’, maszkmaraton, operativ tirzs, trikini bu-
gyi, melltartd, maszk’. Szlogen: Maradjon otthon!

8.1. Az oktatéssal kapcsolatos hazai példaanyag elemzése

Az aldbbiakban néhdny olyan 4j lexikalis egységet, szt és kifejezést mutatunk
be, amelyek a szlovdkiai magyar kozéleti beszélt nyelvvéltozatokban, nyomta-
tott sajtéban és digitdlis feliileteken, kozérdek(i dokumentumokban, rende-
letekben fordulnak el8, és ennek kovetkeztében valdszintleg hosszabb idére
polgdrjogot nyernek a hazai nyelvhasznalatban, ill. a szlovakiai érdekeltségii
magyarorszdgi médiahirekben is.

érvénybelépés, hatdlybalépés
szlov. realizdcia prikazu (vo.: pl. Irdnyely 21/2021)

irdnyelv

szlov. usmernenie. A dokumentumokban: irdnymutatdsnak van forditva; vo.
19/2020. irdnyelv.

Az online szétdrakban, pl. https://hu.glosbe.com/sk/hu/usmernenie — az us-
mernenie lexémdnak nincs megfelel$je a sztdri részben, a kontextusos részben
dltaldban ‘irinymutatds’ taldlhaté vele kapcsolatban. A Szlovidk—magyar kéziszd-
tdrban (Stelczer—Vendégh 1992) nincs a lexémdrél adat.

irdnyelv — fn sajté Tevékenységet, magatartdst meghatdrozd, eléiré alapelv.
Pirtpolitikai ~ek. ~eszme. EKsz 2003: 575 (Az irdny szocikkben szerepel a
lexéma.)

intézhkedés
szlov. opatrenie

hirdetmény
szlov. vyhldska
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Jelenlét, jelenléti forma

Szlov. fyzickd pritomnost (sz6 szerint: “fizikai jelenlér)

(a kiilonféle kozérdekt dokumentumokban: fizikai jelenlémek van forditva; vé.
pl. Irdnymutatds 19/2020.).

Jfyzickd pritomnost studentov v Skoldch — hallgatok (gyakorld)iskolai jelenléee’

karantén

A karantén régéta ismert szd; dm még nem tartalmazza példdul a Czuczor—Fo-
garasi-féle értelmezd szétr (v6. Czuczor—Fogarasi 1865). Gyakorisdgi eléfor-
duldsa a pandémids idészakban bizonydra jelentésen megnétt.

koronavirusos beteg/covidos beteg
’koronavirussal megfertzott személy’

maszk

Az Uj szavak, kifejezések egy része nem alkalmi sz6, kifejezés, igy pl. a maszk,
egbszségiigyi maszk sem. A maszk a velencei karnevillal kapcsolatban felmertilt
mar a 14. szizadban is. A maszk/simaszk a blinozés, blinelkovetés, ill. -iildozés
szakszava is. Napjainkban azonban els8sorban ’egészségiigyi maszk’ jelentésben
hasznalatos.

mdsodik hulldm

"a virus terjedésének mdsodik fizisa' — Kordbban csak vizi kontextusban volt
elterjedve a magyarorszdgi nyelvhaszndlatban; Szlovakidban azonban nem; vo.
a privatizdcid mdsodik hulldma’a vagyonjegyes vagy kuponos privatizdcié mé-
sodik fézisa’.

otthoni/hdzi munkavégzés
szlov. vykon price doma

rendelet, rendelkezés

szlov. prikaz. Az oktatdsi dokumentumokban dltaldban rendelemek van fordit-
va; vo. pl. 19/2020. irdnyelv; vo. Stelczer—Vendégh 1992: 511.
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tdvoktatds
Szlov. distanind forma vzdeldvania

20ld mod
digitalis oktatds’

8.2. Kommentir az elemzéshez

Egy korabbi tanulmanyunkban (v6. Simon 1998: 130; 2010), amelynek szin-
tén Gjszerd, ill. kontaktusvaltozatnak tekinthetd székészleti egységek elemzése
volt a témdja, megillapitottuk, hogy az értelmiségi adatkozl6k mdsképp vi-
szonyultak az idegen és a magyar szavakhoz és kifejezésekhez. A kutatds akkor
azt igazolta, hogy a szavak elfogaddsa, ill. helytelenitése nagymértékben fligg
att6l, hogy az illet§ elem idegen eredetli-e, hibrid-e, vagy magyar. (Hibriden
olyan szét vagy kifejezést értiink, amely mind idegen, mind magyar eredet(i
elemet tartalmaz; magyarnak olyan szét tekintiink, amelyet a laikus beszéldk
nem éreznek idegennek. A fentiek alapjdn megdllapithatjuk, az 0j szokészleti
egységek szlovdkiai magyar adatkozl6ktd] valé megitélése, elfogaddsa, ill. eluta-
sitdsa vélheten azon is malik, mennyire érzik magyar etimonunak.

3. dbra: Egy szlovdkiai magyar iskoldban (forrds: U] Szd, 2020. 10. 21.: 2.)
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Osszegzés

A felmeriild problémak ellenére a digitdlis munkarendnek nem csupdn hderd-
nya, de el8nyei is vannak. Lehetdséget teremtett arra, hogy a tanuldk digitalis
készségei fejlédjenck, ezzel a médszerrel tobb, relevans informdciéhoz férhettek
hozz4, a feladatok megértéséhez pedig a tankonyv mellett egyéb forrdsok is ren-
delkezésre dlltak. Ezen tdlmenden a tandrok nagyobb foku aktivitdst, odafigye-
lést koveteltek meg a didkokedl, mint a hagyomdnyos keretek kozott, aminek
kovetkeztében azok jobban elsajdtithattdk a tananyagot (vo. Kalas 2020: 209).
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A SJE TKK dékdnjdnak irdnyelve — Usmernenie dekana PF U]JS k realizicii
Prikazu rektora ¢. 21/2020. Magyar forditisban: A SJE TKK dékdnjénak
irdnyelve a 21/2020. szdmu rektori rendelet érvénybe 1éptetéséhez. Ikt. sz.
9081/5442/2020/PF/DK

Usmernenie k realizacii_home_office_od_26_oktober_2020 Magyar forditds-
ban: Dékani irdnyelv a home office engedélyezésérdl, 2020. oktéber 26.
hatdllyal
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Abstract

Online education and it’s language in the context of a Slovako—
Hungarian community

The first part of the study deals with the challenges of online education on
the basis of specialized literature. The next chapter is dedicated to the online
education in Slovakia during the pandemic. Conseqently to that change new
words and expressions have emerged and spread. The last part examines a Slo-

vako—Hungarian student group’s reading and learning habits with the help of
a questionnaire.
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Cséka FErik!

AZ ELSO ,,KARANTEV”

ANGOL SZOTARAROL
(URICSKA ERNA 2021. COVIDICTIONARY. WORDS
AND PHRASES RELATED TO THE GLOBAL PANDEMIC.
REJTJEL KIADO. BUDAPEST. 96 old.)

1. Egy uj nyelvviltozat sziiletése?

A 2019-ben felbukkand, majd 2020-ban vildgjarvinnyd fejlédé koronavirus
(Covid19) hatalmas befolydst gyakorolt és gyakorol mind a mai napig az éle-
tiink valamennyi teriiletére. Az elmult évben tobb nyelvész is megfigyelte, hogy
a pandémia a nyelviinkre és kommunikdcidnkra is hatdssal van (v6. Istok—
Lérincz 2020): a magyar nyelvben és mds nyelvekben is 4j szavak és kifejezé-
sek keletkeztek (Léndrt 2020; Veszelszki 2020a, 2020b), megvéltozott a nyelvi
kapcsolattartdsunk (Domonkosi—Luddnyi 2020), valamint telepiiléseink és
virtudlis [étiink nyelvi tdjképe (Istok—Lérincz 2020: 87-90; 2021a: 101-105).

A magyar nyelvészek a sziiletendd nyelvet kiilonb6z6 terminusokkal illetik:
mig Baldzs Géza karanténnyelvként hivatkozik rd (2020: 234), addig a komdro-
mi Variolégiai Kutatécsoport munkatarsai (Isték Béla és Lérincz Gabor) virus-
nyelvnek (Isték—Ldrincz 2020: 83), majd virolektusnak (Isték—Ldrincz 2021a,
2021b) nevezik, az azt vizsgalé nyelvészeti diszciplindra pedig a virolingvisztika
és virusnyelvészet kifejezést hasznaljék (Istok—Ldrincz 2020, 2021a). Valameny-
nyi elnevezés arra utal, hogy a vildgjirvany létrehozott egy Gj nyelvvaltozatot
(nyelvi regisztert), valamint egy Gj lehetséges kutatdsi teriiletet. Baldzs Géza
szerint az Uj nyelvvéltozat létrejottének £6 oka a bezdrtsdg lehet, beszédiinkben
els6ként kiejtési, majd sz6haszndlati sajdtossigok jelentkeznek, a késébbiekben

1 A Selye Jinos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék negyedéves hallgatéja,
erikcsokal34@gmail.com
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pedig nyelvtani viltozdsok is megjelenhetnek (2020: 229). A koronavirus dltal
eldidézett jarvanyhelyzet a vildg minden tdjdn elegendden hossziinak bizonyult
ahhoz, hogy a fentebb emlitett nyelvi valtozdsok végbe tudjanak menni. En-
nek egyik ékes bizonyitéka Uricska Erna COVIDictionary cimii szétdra, amely
a pandémia elsé hullima alatt, 2020 mdrciusa és 2020 szeptembere kozott
létrejove tobb szdz virusnyelvi szt és kifejezést mutatja be.?

2. Milyen hatdst gyakorol a Covid19 a magyar és az angol nyelvre?

Angol és magyar nyelvteriileteken is a legszembet(in6bb hatds az 1j szavak és
kifejezések létrejotte. A nyelv székészlete azonnal reagdlt a virushelyzetre, és
alig par hénap alatt t6bb szdz 4j fogalom ldtott napvildgot (vo. Léndrt 2020;
Veszelszki 2020a, 2020b; Uricska 2021). Uricska Erna szétdrdban 6sszesen 403
olyan angol nyelvi szdt és kifejezést gyijtote dssze, amelyek szorosan kapcso-
l6dnak a vildgjdrvinyhoz. Az aldbbiakban Gsszehasonlitom a magyar nyelvi
példakat a COVIDictionary-ben taldlhaté angol nyelviiekkel.

Léndrt Istvan az Gj kifejezések létrejotte mellett megfigyelte, hogy néhdny
a mdr meglévé szavaink koziil szemantikai véltozdson ment keresztiil: vagy 4j
jelentéssel/jelentésmozzanattal lettek gazdagabbak, vagy j asszocidciés mezdbe
keriiltek, mint példdul a korldtozds, buborék, karantén szavak (Léndre 2020: 291).
Ehhez hasonlé példék olvashatéak az Uricska-féle szétdrban is angol nyelven:
hamster ‘dolgok dsszegytijtogetése, felhalmozdsa’, bubble *olyan teriilet, amelyen
beliil az elszigeteltek mozoghatnak’, frontline a virus frontvonaldban dolgozék’
stb. A nyelviinkben elétérbe keriiltek azok a kifejezések is, amelyeket kordbban
vagy nagyon ritkdn vagy egydltaldn nem haszndltunk. Ezen meglév szavaink
kozote f8ként olyan orvosi szakkifejezéseket taldlunk, amelyeket a média is 4t
vett, ezdltal a hétkdznapjaink szerves részévé véltak, és az aktiv székincsiinkbe
is bekertiltek, ilyen példdul a vildgjdrvany, az oltakozdsi kedv vagy a virusvaridns
kifejezés (vo. Léndrt 2020: 291). Itt is megfigyelhetd egyfajta parhuzam a ma-
gyar és az angol virusnyelv kozote, hiszen az utébbiban is felbukkantak hasonlé
szakszavak, melyekbdl néhdnyat a COVIDictionary-ben is megtaldlunk: respira-
tor ’1égzésvédd dlarc, screening szlirévizsgilat’ és epidemiology ’jarvinytan’.

2 A szétir szerkezetének alapjdul Veszelszki Agnes magyar Karanténszotdra (2020a) szolgéle.
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Az \j szavak keletkezésénél is hasonlésdgot fedezhetiink fel a magyar, illetve
az angol nyelv kozott. A leggyakoribb virusnyelvi széalkotdsi médok a szokép-
zés és a szoosszetétel, de meglepd médon a szdosszerdntds is népszerivé valt
(a ritkdbb szbalkotdsi médok produktivvd véldsdrdl ldsd: Lérincz 2016, Isték
2017). Szbosszetétel és szdosszerdntds sordn érthetd okokbdl a legtobb esetben
a karantén- (angol nyelvben: quarantine-), illetve a korona- (angolban: coro-
na-) szavak véltak elétaggd. Olyan magyar nyelvii példakat sorolhatunk ide,
mint amilyenek a karanténkonyha, karanténkaja, karanténbuli, koronavirus,
koronabiinézés, korondtha (vo. Isték—Ldrincz 2020; Veszelszki 2020a, 2020b;
W1). Uricska Erna szétdra az alapos munkdnak koszonhetSen gazdag az ilyen
kifejezésekben: dsszesen 39 olyan lexémdt szdmoltam dssze, melynek elétag-
ja corona-/coronavirus-, ezek koziil néhany: coronageddon *a koronavirus dltali
végitélet napja’, coronawashing *olyan cégek és személyek tevékenysége, akik
a koronavirust kihasznédlva reklimozzék magukat’, coronatimes ’a koronavirus
alatti iddszak’. Az angol nyelvben elterjedtebbnek tlinik a covid- elétag, mint a
magyar nyelvben (v6. kovididta, covidinka — Veszelszki 2020a). A COVIDicti-
onary-ben 8sszesen 21 olyan sz6 taldlhat6, amely a covid- elétagot alkalmazza
— pl. covidiary *a koronavirus idején ir6d6 napld’, covidivorce *a koronavirus
idején torténé valas', covideoparty *a koronavirus alatti videdparti’ —, de ebbe
a kategoridba sorolhatndnk még a szétdr igen kreativ cimét is (COVIDictio-
nary "COVID-sz6tdr’). A quaran-|quarantine- elétagh szavakbél 20 taldlatot
szdmldl az Uricska-féle sz6tdr, nézziink erre is néhdny példdt: guarantrolls*a ka-
rantén idején ,trollkod6” személyek’, quarantini’a karantén alatt elfogyasztott
martini’, guarandating ’a karantén alatti (online) randi’.

3. Hogyan épiil fel a COVIDictionary?

Timdr Andrds (Artamax Creative Studio) egész oldalas boritéterve, amely egy
egészségiigyi dolgozé maszkkal eltakart arcdt dbrdzolja, rendkiviil kreativ, hi-
szen felkelti és meg is ragadja az ember figyelmét. A borité képe tokéletes osz-
szhangban van a szétdr tartalméval: aki rdnéz a képre, azonnal tudhatja, hogy
a koronavirus hatdsdrél lesz benne sz6. A kévetkezd kiemelendd boritdelem a

cim. A konyv fécimének elétagja (COVID) fekete, mig utétagja (dictionary)
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voros szinli. E két szin haszndlata rendkiviil kreativ és esztétikus médon mu-
tatja meg nekiink a sz6 osszetételét, valamint annak hatdrdt. A szinekre szim-
bélumként is tekinthetiink, hiszen a vords szin a vérre, a fekete pedig a gydszra
utalhat, mindkét szin és fogalom osszefiigg a jarvannyal. A cim elhelyezkedése
remekiil miikddik egyiitt a hdttérben 1év4 néi arccal. A f8cimet elegdnsan egé-
sziti ki a kisebb bettivel szedett alcim (Words and phrases related to the global
pandemic’ A vildgjarvinyhoz kot3dé szavak és kifejezések’).

A munka elején (5) az ajinlast olvashatjuk. Uricska Erna munkdjdt a front-
vonalban harcoléknak ajénlja. A szétér ezutdn négy nagyobb szerkezeti egység-
re tagolédik: jelmagyardzatra (7), el8széra (8—11), szétdrra (13-85) és forrd-
sokra (86-94).

Dicséretes, hogy a szerzd azt is jeloli (ldsd: jelmagyardzat), hogy a brit an-
golra (BrE) vagy az amerikai angolra (AmE) jellemzd sz6rél van-e éppen szé.
Azon olvasék szdmdra, akik szeretik jobban beledsni magukat a kiilénb6z4 an-
gol nyelvteriiletek nyelvhasznélatéba (jomagam is ezen olvasék kozé tartozom),
ez a két jelolés rendkiviil hasznosnak bizonyul. A legtobb esetben a brit és az
amerikai kifejezés kozott csupdn alaki kiilonbség van (pl. BrE: handsanitiser
kézfertStlenits’, AmE: handsanitizer kézfertStlenitd’). Megtorténhet azonban
az is, hogy egy virusnyelvi kifejezés az amerikai angolban rendkiviil népszer(ivé
vélik, a brit nyelvvéltozatban viszont csak elvétve fordul elé. A legjobb példa
erre az egyik jamaikai online rddidllomds neve, a BigParOnline (Hatalmas
Online Party’), amely nem keriilt be a COVIDictionary-be. A virus elsé hulld-
ma 6ta egészen napjainkig a jamaikai rddié hatalmas népszertiségnek 6rvend
az amerikai flatalok kérében (az els8 hulldim alatt rovid ideig a Twitteren a 3.
legtrendibb” hashtag a #BigOnlinePar volt), olyannyira, hogy lassan mdr vi-
rusnyelvi kifejezéssé valt: Yo bro, up for some bigonlinepar?’Szia, haver, egy kis
bigonlinepar?.

A szerkeszt8i (Molndr Katalin) és az szerzdi el8szé utdn kovetkezik a szétdri
rész, amely dbécérendben tartalmazza az Uricska Erna és didkjai 4ltal osszegytij-
tott 403 angol nyelvii kifejezést. Egy-egy szécikk hdrom részbdl 4ll: 1. félkovér
betdstilussal kiemelt cimszd; 2. zdrdjelben jelolve a sz6 széfaja; 3. szdmagyard-
zat. Példdul:
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coronaverse (noun)

The existing socio-economic order during the coronavirus pandemic.
1. dbra: A COVIDictionary egyik szécikke (2021: 27)

A szécikkek olykor a cimszé egy-egy szinonimdjdra torténd utaldsokat is tar-
talmaznak. Erre dltaldban olyankor keriil sor, amikor a cimszd egy Osszetett
sz6 vagy sz6kapcsolat, melynek egyik eleme konnyen felcserélhetd egy hasonlé
jelentésti elemmel. Péld4ul:

Corona-Waltz (noun phrase) See also 2 COVID waltz.

Manoeuvring around other people in public, like a dance, to avoid close

contact with them.
2. dbra: A COVIDictionary utaldst tartalmazé szocikke (2021: 30)

Osszegzés

Uricska Erna COVIDictionary c. szétéra nyelvi dokumentéldsa egy olyan kor-
nak, amellyel a 21. szdzad embere még nem taldlkozott, emiatt (is) kiilonleges
olvasmdny a mai és a jové nemzedék szdmdra. Tanulsdgos, érdekfeszitd, tobb
helyen szérakoztat6 szészedet. A szécikkek szerkezete tiszta, a magyardzatok
konnyedén olvashatdak. Alapos gytjtd- és szerkesztéi munka eredménye, hogy
a rengeteg példa hiien tiikrozi vissza azt a fél évet, amelyet az els§ hullimban
woltottiink. Nagy érdeklédéssel virom a COVIDictionary bévitett véltozatit,
ennek megirdsihoz pedig j6 egészséget és sok kitartdst kivanok a szerzéjének.
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Abstract

COVIDictionary. Words and phrases related to the global pand-

emic.

The COVIDictionary by Erna Uricska is the documentation of an era yet un-
known to the people of the 21 century, which makes the dictionary an excit-
ing read to the present and future generations alike. An informative, interest-
ing and at many instances entertaining dictionary. The structure is very clear
which makes it easy to read the explanations to each expression. The numerous
examples representing the six months of the first wave of the pandemic are the
result of precise study and editing.
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agyari Sdra
M ri Sara!

A REJTETT TANTERV (AT)ALAKULASA
KARANTEN IDEJEN

Bevezetés

A 2020-as jarvdny iddszaka, a romdniai karanténhelyzetek és ennek kovetkez-
ményei sok mindent dtalakitottak kdrnyezetiinkben. Az egyetemi oktatdsban
elrendelt online oktatds igen sok szempontbdl probatételek elé dllitotta az ok-
tatét, az egyetemet, de a hallgatékat is. Ahhoz, hogy az egyetemi tanéra, akdr
eléadds, akdr szemindrium hatékonysdga elérje a tantermi, kontaktérds tevé-
kenységek tartalmi és hangulati szintjét, sok mindent Gjra kellett gondolnunk,
szervezniink. Jelen dolgozat ennek az djragondolt tanitdsnak a tartalmi és for-
mai elemeivel foglalkozik egy esettanulmdny formdjdban, mely a nagyvdradi
Partiumi Keresztény Egyetemen torténd gyakorlatra hivatkozik 2020. mércius
kozepétdl kezdédben napjainkig. Azt fogom bemutatni, hogy milyen tartalmi
és formai valtoztatdsokat kellett bevezetnem az oktatdsi folyamatban az online
modon vald tanitds sordn.

1. Fogalomértelmezés

A romdniai oktatdsban a curriculum, 2016-o0s értelmezése alapjdn, a tanuldsi
tapasztalatok egészére vonatkozik — tdg értelemben, amelyet a gyermek meg-
szerez a teljes iskoldztatds idején; szik értelemben pedig azoknak az iskolai
dokumentumoknak az dtfogé elnevezése, amelyek az iskolai tevékenységet sza-
balyozzak, azaz tantervek, programok, tankdnyvek, ttmutatdk stb. Megkiilon-

1 Partiumi Keresztény Egyetem BTMK Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Tanszék, saramagyary@
yahoo.com
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boztetiink egységes (mag-) tantervet, mely az oktatds teljes egészében érvényes
tartalmakat rogziti, amely minden osztdly, didk szdmdra kotelezd érvényfi, ez
az dltaldnos miiveltség kozds tdrzsanyaga; specidlis vagy szakképzési tantervet,
amely f6leg azokra az oktatdsi tartalmakra vonatkozik, amely egy-egy szakma
alapelsajdtitdsdhoz tartozik; belyi tantervet, amely annak a nevelési intézmény-
nek a sajétos pedagdgiai céljait és tanuldsi tartalmait jelsli, amelyben a tanuldsi
folyamat zajlik. Elkiilonitjik még a nonformdlis curriculumot, amely az iskoldn
kiviili, kiegészitd, de valamely intézmény keretében foly6 tevékenységek peda-
gbgiai céljait hatdrozza meg, illetve az informalis curriculumot, amely a szocidlis
kornyezetbdl szdrmazé, indirekt nevelési hatdsok rendszere (csaldd, kortdrsak,
utca stb.). Ehhez a felosztdshoz tartozik a rejrett tanterv is, amely jelen irds
szempontjibél lesz igazdn relevns. Ez a tantervben expliciten meg nem jelend,
nem szdndékolt eredménye az oktatdsnak, a kiilonbozé rejtett, kiilsé vagy belsd
hatdsok kovetkezménye (a tandrék légkore, tandr-tanulé6i kapesolatok stb.).

A kontakt6rdkrdl vald 4ctérés az online tanitdsra nem ment zokkenémente-
sen, de nem is volt olyan problémads a mi esetiinkben. Azok a hallgatdk, akikkel
dolgozom, 18. életéviiket betoltott egyetemistdk, akik részérdl elvdrhaté a fel-
ndtt 1éceel jaré felel8sségvillalds, illetve az 6nallé tanulds is. Ez sok mindenben
megkonnyitette a munkdmat. A Partiumi Keresztény Egyetem 2020. mdrcius
12-t4] tért 4t az online oktatdsra, mely az én gyakorlatomban azt jelentette,
hogy mdrcius 11-én 18 érakor még tantermi 6rakrdl jottem ki, de 12-én 10
6ratél mér laptop elétt, online oktatdsban voltunk.

Romdnia 2020. mércius 23. és médjus 17. kozott vesztegzdr ald keriilt, amely
azt jelentette, hogy kijdrési tilalom volt érvényben, csak minimélis sportolds,
vésarlds, stirglsségi esetekben hagyhattuk el az otthonainkat nyilatkozatok
alapjdn, illetve a 2020/2021-es tanévet is online oktatdsban kezdtitk meg. Ez
a helyzet olyan problémdk elé dllitott, hogy el kellett dénteniink, melyik ok-
tatdsi platformot hasznaljuk; milyen mddszerekkel tartsam fenn a figyelmet;
egydltaldn kibirhaté-e a 90 perces el6adds, szemindrium szdmitgép el6tt iilve
krizishelyzetben. Hiszen a jérvdny id8szaka olyan lelki terhelést jelentett az
elején, amilyennel kevesen taldlkoztunk, a fizikai lét féltése mellett szimolni
kellett azokkal a pszichikai és pszichoszomatikus elvaltozdsokkal is, melyeknek
teljes feltérképezését, az egyénre és a kozdsségre gyakorolt hatdst csak most
kezdjiik igazdn dtldeni.

91



Nemcsak sajdt tanitdsi gyakorlatomban adédtak kérdések, hanem a didkok
részérdl is problémakat észleltem. Kérdés volt, hogy milyen eszkézokkel tud-
nak bekapcsolédni az érdkra (okostelefon, szdmitégép, laptop, tablet); van-e
megfelel§ internet-haszndlati lehetéség azon a telepiilésen, ahol élnek; meg-
felel-e helyzetiik a tanuldsra figyelésnek, hiszen volt olyan helyzet, amikor egy
légtérben tbben éltek, dolgoztak, illetve kisgyermek feliigyeletét is meg kellett
oldani; esetenként azt is figyelembe kellett vennem az elsé napokban, hogy hol
tartozkodnak: otthon, Gton vagy egyediil vannak napok 6ta. Olyanfajta inter-
perszondlis figyelmet igényeltek ezek a problémdk, amelyekkel ez iddig nem
taldlkoztam a mindennapi oktat6i gyakorlatomban. Bar t6bb olyan képzésen,
tandcskozdson is részt vettem a pandémia eltti idészakban, amely az online
oktatdssal kapcsolatos, az IKT-eszkozok hasznélatdval foglalkozott, de egyetlen
egyszer sem esett sz6 arrdl, hogy mindez miként miikodik krizishelyzetben. Van
egy idedlis elképzelés az online oktatdsrdl — legaldbbis a jérvdny eldtti idSszak-
ban ezt tapasztaltam —, amely olyan irredlis elképzelés, mely szerint minden di-
dknak van m(ikodé laptopja, szélessévi internete, olyan helység az otthondban,
ahol zavartalanul, nyugodtan koncentralhat az online érékra, és kimondatlanul
is azt feltételezte, hogy van olyan kitartdsa, dnfegyelme, amely révén maximili-
san tud majd teljesiteni a képernyd elétt. A valésdg viszont teljesen mds.

2. Gyakorlati tapasztalatok

Szerencsésnek mondhatom magamat és a didkjaimat is, hiszen egyrészt sajdt
infrastruktirdm lehetévé tette, hogy szinte pillanatok alatt dttérhessek az on-
line oktatdsra, ugyanakkor a didkjaim is, az egyetem is technikailag jél felsze-
reltek. Orommel toltote el, hogy a PKE azonnal a hallgaték és oktaték segit-
ségére sietett, példdul az egyetemi laptopokat, szimitégépeket is igényelhették
otthoni haszndlatra. Az intézmény nem kotelezett egyetlen oktatét sem arra,
hogy egy bizonyos oktatdsi feliiletet haszniljon, hanem rank bizta ennek kivé-
lasztést. gy nem keriiltiink olyan helyzetbe, mint mds egyetemek, amelyek
esetében nem birtdk el a kozponti szerverek, rendszerek a tdlterhelést. A tani-
tési platform 6nall6 kivélasztdsa azt is lehetdvé tette, hogy egyénre szabottan, a
leghatékonyabban tudjunk felkésziilni az 6rakra.
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A meglévé és elérhetd, fejlett infrastruktira sok mindenben megkdnnyitet-
te a munkdnkat, de azzal is szembesitett, hogy sok esetben problémdk adédtak
a térhaszndlatban: sziilék, parok, gyerekek otthon voltak, dtjdrtak a ,,tanulészo-
ban”, ,bekukucskiltak, belelégtak” a képernydbe — néha humoros helyzeteket
teremtve. Mdr a legelején kidertilt, a legtobb didk esetében komoly problémdk
adddrtak a testtartdssal, kérdéses volt, hogyan és hol iiliink gépkozelben, le-
het-e fekve jegyzetelni, milyen iil6alkalmatossdgot érdemes haszndlni a napi
6—8 6ris online tanulds idején stb. Mindemellett nagyon kordn jelentkeztek a
lelki tényez8k: szorongds, félelem, pdnik, esetleg magénak a betegségnek a tii-
netei. Ezeket figyelembe véve nagyon hamar érzékeltem, hogy valtoztatni kell
az affektiv és pszicho-motoros teriiletek aktivdldsdban, kiilonben a kognitiv,
tartalmi elemeket nem fogom tudni hatékonyan dtadni.

3. Az affektiv teriiletek aktivaldsa

Az affektiv teriileteken az érzelmi, hangulati, lelkiileti tényezéket értem, azaz
az emociondlis viselkedés tartozik ide, bedllitéddsok, meggy6z8dések. Az egye-
temi 6rdim elején és végén néhdny percet szdntam ennek a teriiletnek a ko-
vetkez8képpen: minden hallgat6t kikérdeztem az érzelmi, hangulati dllapotira
vonatkozdan, szinte érankénti helyzetjelentéseket kértem arrél, hogy vannak,
hogyan érzik magukat, mi a helyzet a csalddjukkal, kozvetlen kornyezetiikkel.
Fontosnak tartottam a pozitiv és negativ érzelmek beazonositdsit ahhoz, hogy
konnyebb legyen egyrészt a helyzet uraldsa, mésrészt tudjanak a tartalmi részre
figyelni az 6rdn. A legtobb esetben megkezdett mondatokat kellett befejezniiik,
példaul: oriiltem, hogy ..., jol esett, hogy ..., féltem attdl, hogy. .., azon aggédtam,
hogy ...

A hangulatkelt$ elemek is fontos szerepet jitszottak a rejtett tanterv mi-
kodtetésében: gyakran emeltem be karanténmiiveket, melyek aktualitdsa nagy
segitségiinkre volt abban, hogy ldssuk, a miivészek hogyan élik tdl a bezdrtsé-
got, miként prébalnak mdsok a kozonség segitségére lenni online lehetdsége-
ken keresztiil is.

Az 6ra végén egy kikérdezd eljardst alkalmaztam, melynek az volt a lényege,
hogy megfigyelje és tudatositsa a didk, hogyan valtozott a hangulata, figyelme
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az 6ra alatt. Gyakran arra buzditottam 6ket, hogy emeljenek ki két pozitiv
torténést az 6rabol. Mindennek az volt a célja, hogy a hasznosan eltoltott id§
megélésére irdnyitsam a figyelmiiket.

Az online tanulds sordn alkalmazott affektiv elemek mikodtetése mellett
egy tdmogat$ programot is inditottam, amely telefonos szolgaltatdsként ma-
kodate, s az volt a lényege, hogy aki bajban volt, felhivhatott, elmondhatta fé-
lelmeit, gondjait. Itt jegyzem meg, hogy a PKE szervezetten is a bajba jutottak
mellé dllt, mert az egyetemi pszicholdgus, az egyetemi lelkész és néhdny onkén-
tes kolléga szintén felajdnlotta tuddsdt, tdmogatdsdt egyrészt a hallgatéknak,
misrészt a kollégiknak, és telefonos vagy egyéb megkeresések dltal probéleuk
tartani egymdsban a lelket.

4. A pszicho-motoros teriiletek aktivéildsa

A lelki tényez8k mellett tudatosan kellett irdnyitanom a hallgaték figyelmée
példdul a helyes testtartdsra a laptop elétt (asztalndl Giliink kemény széken, 90
fokban tartva a derekunkat, mindkét ldbunkkal a f61don), a megfelelé méret(i
asztal, szék kivalasztdsdra (ne legyen til magas vagy tidl alacsony, kemény, hdtla-
pos széken iiljenek). Helyzetenként mozgdsgyakorlatokat végeztiink dllva, tilve.

Tobb figyelmet szenteltem a testkontrollnak: meg kellett tanulni kordédban
tartani a testet. Ehhez fontos a megfelel6 minéségli és mennyiségli mozgds, a
testtartds, az iilés, de az egészséges étkezés is. Igy az ora elején és végén kiilon-
bozd gyakorlatokat végeztiink. Volt olyan pillanata a 2020-as vesztegzdrnak
a negyedik hét végén, mikor kozosen torndztattam a linydidkokat, mert volt
olyan hallgatd, aki tobbszor elsirta magdt éra kozben.

Az okratdsi tevékenység végén pdr percet szdntam az onreflexiénak, el kel-
lett mondaniuk a résztvevéknek, hogyan miikodeek testileg-lelkileg az 6ra
alatt, mivel és hogyan tudtdk irdnyitani a figyelmiiket, a testiiket.

Mindezek mellett ajanlott tevékenységként felkértem a fitthallgatékat, hogy
naponta hivjanak fel 2-3 didkldnyt telefonon, prébdljik nyugtatni, meghall-
gatni 8ket. Fontosnak tartottam reflekedlni a férfiagy és a néi agy mikodésének
kiilonbozdségére a krizishelyzetek nemi alapu lereagdldsa sordn. A védelmezd
férfierd aktivaldsdval olyan akarati tényez8k is bekeriiltek ezekbe a tevékenysé-
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gekbe, melyek djratanuldsdra és fejlesztésére igen nagy szitkség lenne napjaink-
ban is.

Osszegzés

A 2020-ban el8dllt krizishelyzet arra késztetett kutatoként, oktatéként, de ma-
gdnemberként is, hogy mdrciustél folyamatosan feltérképezzem az igényeket és
a lehetdségeket, hogyan lehet hatékonyan tanitani ilyen koriilmények kozott.
Az a tapasztalat, amelyet a 2019/2020-as tanév mdsodik szemeszterében meg-
szereztem, arra 9sztonzott, hogy az Gj tanévben is dltaldnositsam a hangulatkel-
t6 momentumot az egyetemi rdimon. Ugyanakkor a kikérdez8ket, mozgdsos
feladatokat, a zenehallgatdst is dltalinosan haszndljam a tanitdsban. Fontosnak
tartom tovabbra is a tanuldsi folyamat interaktivvd tételét: beszélgetések révén,
csoport- vagy parmunkédk parhuzamos mikddtetése dltal felhaszndlva példdul a
Facebook-hivdsok lehetdségét. A hangulati levezetést szintén dltaldnossd tettem
az 6rdk végén. Ennek sordn hdromszempontt dnreflexiét gyakoroltunk, ahol
tartalmi, érzelmi, testi elemek beazonositdsra kértem a hallgatdkat.

Megillapithat6, hogy az online oktatds sordn fontos tandrként kilépni az
eléaddi magatartdsbdl. Megtapasztaltam, hogy sziikséges érzékenyebben viszo-
nyulni a redlis gondokhoz. Hasznos lenne a formdlis oktatdsba is bevezetni a
krizishelyzetek menedzsmentjét, a krizis-kommunikéciét.

A Covid19 alatt bevezetett kdtelezd online oktatds sordn megtapasztaltam,
hogy az eredményes tanulds, tanitds érdekében a személykozi kapcsolatok 4t-
alakuldsdt kellett megélnem és megvalésitanom. Kilépve a megszokott tandr—
didk viszonybdl, néhol kozvetlenebb helyzeteket teremtve van sziikség arra,
hogy dtadjuk a tuddst.

Végs6 soron az oktatdsi munkdm sordn arra jutottam, hogy bér hidba volt a
jarvany egyik eredménye a fizikai tdvolsdgtartds, olyan lelki kozelséget kellett,
lehetett és ajdnlott megélni és megéltetni, mely dltal sokkal kozelebb kertilhe-
tiink egymdshoz. A rejtett tanterv dtalakuldsa ebben az értelemben olyan hasz-
nos célt szolgdl, mely lehetévé teszi az emberben az isteninek, a szelleminek, az
érzelminek a kozelebbi megtapasztaldsdt.
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Abstract
(Re)transformations of the hidden curriculum during quarantine

The period of the 2020 epidemic, the quarantine situations in Romania and
the consequence of these have transformed many things in our teaching ac-
tivities. In many ways, the online education of universities puted the teacher,
the universities, but also the students to the test. The transformation targeted
affective and psychomotor content. In my paper, I present a way to do this
transformations based on my own experience.
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Huszti Ilona' — Dudics Lakatos Katalin?

AZ ONLINE OKTATAS KARPATALJAN:
TAPASZTALATOK ES KOVETKEZMENYEK

Bevezetés

A Variolégiai Kutatécsoport 10. jubileumi konferencidjéra rendhagyé médon
keriilt sor, hiszen a vildgjirviny kozepén keriilt megrendezésre. A szervezék
ehhez igazodva adtak lehetdséget a tudomdnyos szimpézium keretein beliil,
hogy a résztvevdk az online térben osszdk meg egymdssal a karanténban torté-
nd oktatds sordn szerzett tapasztalataikat, bevalt médszereket, illetve felhivjdk
a figyelmet az Gjabb kutatdsi teriiletekre. A 2020 novemberében elhangzott
eldadds valéban csupdn egyfajta beszdimold, helyzetjelentés volt a kdrpdtaljai
magyar oktatdsi intézmények pandémia sordn gyakorolt médszereirél, kiegé-
szitve egy gyors kérdSives felmérés részeredményeivel, melynek sordn harminc
magyar szakos féiskolai hallgaté fejtette ki véleményét, tapasztalatait.

Azbrta viszont szervezett, nagyszabdsa felmérés is tortént a II. Rdkéczi Fe-
renc Karpétaljai Magyar Féiskola Filolégia Tanszékének oktatéi, kutatdi dltal,
az eredmények is publikdlva lettek (Huszti-Bardny—Lechner—Fabidn 2021:
83-101, Huszti-Fébidn—Lechner—Bdrdny 2021: 38—46, Huszti-Fibidn—Lech-
ner—Bardny—Kacsur 2021: 73-84). Tanulmanyunkban mdr ezekkel az adatok-
kal kiegészitve szdmolunk be a cimben megfogalmazott kdrpdtaljai események-
r6l, tapasztalatinkrél.

Kovécs (1996) megfogalmazdséban a tdvoktatds az oktatds azon formdja,
melyben tandr és didk kiilonboz6 fizikai terekben taldlhaté. Ilyen oktatdsi méd

1 II. Rakéczi Ferenc Kdrpétaljai Magyar Féiskola, Filolégia Tanszék Angol Tanszéki Csoport,
huszti.ilona@kmf.org.ua

2 II. Rékéczi Ferenc Kérpdtaljai Magyar Fdiskola, Filolégia Tanszék Magyar Tanszéki Csoport,
dudics.katalin@kmf.org.ua
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val6sult meg 2020 tavaszdn és 8szén a beregszdszi fSiskoldn is, mikor a karan-
tén-szigoritdsok kovetkeztében tilos volt az oktaténak és didknak egy légtérben
tartozkodni a f8iskola épiiletén beliil. fgy az okratdsi folyamat dtkeriilt a digi-
talis térbe.

A tédvokrtatdssal mér régéta foglalkoznak a szakértdk (ldsd: Bender—Wood—
Vredevoogd 2004: 103—114, Garrison—Anderson 2003, Simonson és mtsai
2000, Szlics—Zarka 20006), azonban az ismert 2020-as koriilmények miatt a
téma szakirodalma jelentdsen gyarapodott a friss kutatdsi eredményekrdl sz6-
16 beszamolékkal (ldsd: Bereczki és mtsai 2020, Herrmann 2020, Oll¢ 2020:
97-116, Szondy 2020: 117-131).

1. Féiskoldsok tapasztalatai az online oktatdsrél

A koronavirus terjedése miatti elsé komoly, a f8iskolai és az iskolai oktatdst is
érintd intézkedés Ukrajndban 2020. mdrcius 12-i hatdllyal [épett érvénybe.
Két hétre vonatkozott: nem sejthettiik, hogy valdjiban az egész félévet online
rendszerben kell folytatnunk, sét lezdrnunk is. A didkjainkat megkérdezve ar-
16l, hogy Az online oktatds kezdetekor mire szamitott: kinnyebb vagy nehezebb
lesz az oktatdsi folyamatban valé részvétel?, legtobbjiik szintén igy nyilatkozott:
wnem is gondolkodtam rajta, azt hittem, rovid dtmeneti iddszak lesz”. A vélasz-
ad6k misik jelentds része azt hitte, konnyebb lesz ilyen médon teljesitenie.

Az elsé napokban bizonytalankodva, imélben, a kordbban mér létrehozott,
s lizenetvéltéskor nagyon j6l miikodd messenger-csoportokban zajlott a kom-
munkdcid, az Gj tananyagok kiildése. Viszont legtbbiink arra gondolt, hogy a
kovetkezd héten ismét taldlkozunk személyesen, s részletesebben megbeszéljiik
az adott témdkat.

Hamar kideriilt azonban, hogy nem valészin(, hogy a két hét utdn jelenléti
forméban folytatddhat a félév, igy a legtobb koz- és felsGoktatdsi intézmény
kivalasztott olyan platformokat, melyeken elképzelte az okrtatds lebonyolitd-
sat. Voltak olyan dltalinos és kozépiskoldk, melyek egy-egy osztdlynak kozos
messenger-csoportot hoztak létre: minden tantdrgybol oda kapték a gyerekek
a feladatokat. Kozépiskolai kollégak beszdmoléi alapjdn sajnos nagyon kis ard-
ny volt az aktiv részvétel a csoportos munkdkban. Ebben valészintleg olyan
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tarsadalmi koriilmények is kozrejdtszottak, melyek negativan hatottak a szo-
katlan helyzetben a gyerekek teljesitményére: internethidny, okos eszkdzok
korldtozott szdma a csalddban.

A f8iskola vezetése a felséfoki szakképzd intézet, valamint a felséfokd
képzésekben a GoogleClassroom feliiletet ajdnlotta az online oktatdsi folyamat
lebonyolitdsira. Ez egy j6l nyomon kévethetd, visszakereshetd, szdimonkérés-
re is alkalmas feliilet. E mellett haszndljuk/haszndljdk a Redmenta, Kahoot,
Discord feliileteket is. Tovdbbra is nagyon kedvelt, népszer(i a Messenger. Vi-
deodrak tartdsdra, dllamviszgdztatdsra, szakdolgozatvédésre nagyon jol bevélt a
Zoom és a Google Meet®.

A kezdetek nem voltak zokkendmentesek, hiszen ezen platformok megis-
meréséhez iddre volt sziikség. Igaz ugyan, hogy az elmult években a folyamatos
digitalizdci6 az oktatdsban val6 hasznositisa Kdrpdtaljdn is egyre népszeribb, a
gyakorlatban viszont még nem volt erre felkésziilve a teriilet. Negativumként
az egyik hallgaté azt irta a kérddivben ennek kapcsdn, hogy: A felkésziiletlenség
miatt nagyon rosszul haladt az oktatdsi folyamat ahhoz képest, ahogy haladhatort
volna’”.

A Iétrehozott Classroom-csoportokban eléfordult, hogy egy tanulé kétszer
szerepelt két kiilonb6z8 imélcimmel, két késziilékrdl bejelentkezve. Eléfordult,
hogy a sziil6k mdjusban jottek rd, hogy a falusi iskola 9. osztdlydban voltak
feladatok, csak a fitk nem végezték el azokat. Ilyen esetekben azonban, f8leg
ennyire tapasztalatlanul belecsoppenve, nagyon sok mulik a pedagégus hoz-
z4élldsdn, empdtidjan. Hiszen a mdsik oldal is kovetett/kévet el bakikat: , Volr
olyan, hogy az online formdban irt zh is rosszul sikeriilt amiatt, mert a tandr rovid
szoveges vdlaszt dllitott be és igy nem ldtta a vdlaszaink felét.”

A nehézségek ellenére sikerrel zdrtuk a félévet mind a kozoktatdsban, mind
a fels6oktatdsban: Ukrajndban elmaradtak az elemi és az dlatldnos iskolai osztd-
lyok zdrévizsgdi, a kdzponti érettségi vizsgik pedig egy honap csuszdssal lettek
lebonyolitva a jarvdnyligyi szabdlyok betartdsdval. Ugyanigy zajlottak az okta-
tési intézmények felvételi vizsgi.

Ez a néhdny hénap mindenkit rakényszeritett arra, amirdl eddig csak feliil-
16l jové utasitdsként, szakemberek javaslataiként értestilt, s esetleg tigy gondol-

3 A rendeletek sz6vege megtaldlhaté a kévetkezd cimen: hetps://kmf.uz.ua/uk/category/nakazi/
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ta az id6sebb, nyugdijas pedagdgus, hogy 6 mdr alkalmatlan rd. Most minden-
ki azon dolgozott, hogy a lehetd leghatékonyabb médszert taldlja meg az altala
ismert csoport, tanul6 szimdra az eredményes oktatdshoz.

Tapasztalatokkal felvértezve ugyan, de reménykedve vartuk a hatdrozatot
a szeptemberi kezdésrél. Megszokott rendben kezdtiik el a tanévet, de mar
okulva az el8z8 félév pozitiv és negativ élményeibdl, a hasznosithaté momentu-
mokat tovébb folytattuk. Classroom-csoportokat hoztunk létre minden évfo-
lyamban, minden tdrgybdl. Ezek zavartalan miikodéséhez a f8iskola biztositja
a korldtlan térhelyet, f8iskolai imélcimet minden tandr és didk szdmadra, illetve
kiilon csoportos imélcimekkel konnyitik meg a Classroom-csoportok létreho-
zasat. [gy a tandr egyben tudja felvenni az érintett hallgatékat. A tantdrgy te-
matikdja, ajanlott irodalomlista itt olvashaté, feladatok kiosztdsa, bekiildése is
ezen a feliileten miikodik.

Ukrajna 2020. okt6ber 15-t8l javasolta az online oktatdsra val6 dttérést az
oktatdsi intézmények szdmdra, illetve a meghosszabbitott 8szi sziinet igénybe
vételét. Voltak olyan iskoldk, fels6oktatdsi intézmények, melyek ezt igénybe is
vették, voltak, amelyek tovdbb dolgoztak, mig lehetett. A II. Rékéczi Ferenc
Kdrpdtaljai Magyar Féiskola 2020. oktéber 26-t6l tért dt ismét az online ok-
tatdsra. Miutdn Beregszdsz voros zéndba keriilt, az évodadk, dltalanos iskoldk
szdmdra engedélyezték ugyan a személyes jelenlétet, a felséfoka szakképzés, a
felséfoka tanintézmények hallgat6i ismét a gépek elé keriiltek.

Tobb személyes beszdmoldbdl, internetes bejegyzésbdl is értestilhettiink
réla, mindenki mds tapasztalatokkal tekint vissza a tavaszi félévre. Van, aki szi-
vesen tanult egyediil, eredményesebbnek érezte ezt a médszert: ,, Egyediil vagyok
és nines zaj koriilottem, csak az adott drdra koncentrilok, picit mdshogy oszthatom
be az iddmet, szabadabb, nagyon jok a meetes ordk’; ,, 16bb idé van a feladatok
elvégzésére, mint amiigy lenne, mivel nem kell iskoldba jarni.”

Van, aki teljesen elveszettnek érezte magdt az online tanulds folyamatdban:
»Itthon sokkal nehezebb volt teljesiteni, mint személyes keretek kizott, a leadands
feladatok mennyisége tobbnek tiint, stresszesebb voltam, a motivdciém is aldbb-
hagyott.”, ,,Sokkal nehezebb volt a félév, mint azt eldszor gondoltam. Mar rosszul
voltam, mikor nagy nehezen megcsindltam egy feladatot és aztdn jotr 1ijabb ketté
feladatértesités. Olyan volt, mint egy végeldthatatlan ordigi kor. Alig dlltam fel a
szdmitdgép mogiil, de nincs ez mdsképpen most sem.”, ,,Az online oktatds sokkal
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egyhaniibb a rendes oktatdsndl, ezdltal szamomra sokkal farasztébb is volt. Vala-
mint sokszor kaotikus is volt, igy voltak helyzetek, amikor nem tudtuk, hogy akkor
most mit és hogyan kell csindlni.”

Pozitiv hozadékként t6bb didk kiemelte azt, hogy olyan online feliileteket,
programokat ismertiink meg, melyekrdl addig nem tudtunk, nem hasznéltuk,
tobb id6t tolthettek a csaldddal, az utazds nem vette el az idejitket. Sokan vi-
szont azt dllitottdk, hogy semmilyen pozitiv eredményét nem érzékelik az el-
mult idészaknak A fdiskoldn csak a tanuldsra koncentrilok, de az online okratds
alatt az itthoni munkdk sokszor kevés idét hagytak erre’.

2. Féiskolai oktaték tapasztalatai az online oktatdsrdl

A tovibbiakban annak a felmérésnek a részeredményeirdl szimolunk be, mely
2021 nyarédn a II. Rdkéczi Ferenc Kdrpdtaljai Magyar Féiskola Filolégia Tan-
székének 34 (13 angol szakos, 11 magyar szakos, 8 ukrdn szakos, 2 német
szakos) oktatéja kozremiikodésével zajlott (23 né és 11 férfi). Adlag életkoruk
40 év, 4tlag felsGoktatdsi tanitdst tapasztalatuk 13 év. Kutatdsi eszkozként egy
11 kérdést tartalmazé interja-vezérfonal szolgdlt, mely olyan témdkat olelt fel,
mint a didkok aktivizdldsa az online érdk sordn, a didkok érdeklédésének és
motivicidjdnak fenntartdsa a digitdlis oktatdskor, szimonkérés a tdvoktatdsban,
a ,forditott tanterem” mddszerének alkalmazdsa stb. Az interjik online és off-
line késziiltek, rogzitve lettek, majd 4tiratuk is elkésziilt, hogy konnyebb legyen
az adatokhoz valé hozzaférés.

A 34 interjaalanytdl begy(ijtott adatok kvalitativ elemzésébdl megrudhat-
juk, hogy a f8iskolai oktatdkra kiilonbozéképpen hatott az 4tdllds a jelenlét
oktatdsbdl a tévoktatdsba. A megkérdezett tandrok tobb mint fele (18-53%)
negativan élte meg az dtmenetet a jelenlétibél a tdvoktatdsba. Tobben megijed-
tek attdl, hogy megfelelnek-e majd az elvdrdsoknak, illetve féltek attdl, hogyan
sikeriil megbirkézniuk a feladattal, melyet el6szor végeztek az online térben, és
eleve, kevés online tanitdsi tapasztalattal rendelkeztek. Volt olyan tandr, akinek
az okozott gondot, hogy nem ldtta a didkok arckifejezését, nem ldtta, hogyan
reagdlnak a tandr magyardzatira, mennyire értették meg az Gj anyagot. Né-
hiny tandrt ez kifejezetten frusztrdle. Megint mdsoknak az jelentett problé-
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miét, hogy folyamatosan ugy érezték, kétszer végzik el ugyanazt a feladatot,
offline és online (a masodik karantén id8szakban). ,, Nehezebb volt igy, mert 1igy
éreztem, hogy két formdban dolgoztam egyszerre. Tehdt duplan dolgoztam, mert
eldszor irdsban készitettem el a linkeket stb., majd széban tartottam az eldaddst,
ami nagyon nehéz volt, mert 60 percbe kellett siiriteni azt, ami eleve 90 perc lett
volna” (No. 1%).

Abban a kérdésben, hogy miben kiil6nb6z6tt az j anyag dtaddsinak a médja
az elsé és a mdsodik karantén idszakban, a megkérdezettek koziil harom tandr
nem tudott véleményt nyilvanitani, mivel nem tanitottak mindkét id8szakban.
Az els6, tavaszi idészakban kotelezd volt létrehozni Classroom-csoportokat és
feltolteni a tananyagot jegyzetek formdjédban, szinkronérdkat azonban nem
volt kotelezd tartani. Az dsszesitett valaszok azt mutatjak, hogy ennek ellenére
voltak tandrok, akik az elsé idészakban is tartottak 6rit Zoom-on vagy Mes-
sengeren, és azt tapasztaltdk, hogy az id6korldtok és a csatlakozdsi problémdk
nehezitették néha a folyamatot, de a megtartott 6rék érdekesek, interaktivak
voltak, ,pdrbeszédet folytattunk a didkokkal. Ezeknek a Messenger csoportoknak
egy része tovdbb miikodott akkor is, mikor létrehoztuk a Classroom-okat” (No. 1).

Az aszinkron okratdsi formdbdl kifoly6lag minden megkérdezett egyetért
abban, hogy az elsé idészakban sok iddt vett igénybe az anyag el6készitése, az
egyéni irdsbeli feladatok kidolgozdsa, ellenérzése, a megjegyzések leirdsa. Az
interakcié f8leg irdsban tortént, ami megterheld volt, nehézséget és némi bi-
zonytalansdgot eredményezett.

A misodik id8szak eléte oktdber kozepéig jelenléti oktatds volt, ez sokat
segitett a tandroknak. Ebben az id8szakban mdr kotelezd volt online érdkat
tartani GoogleMeet-en és a legfontosabb kiilonbség az volt, hogy ez lehets-
séget nydjtott az él8szavas magyardzatokra, ami nagymértékben hozzdjirult a
tananyag pontosabb megértéséhez. Jelentds szerepet jdtszott még az el6zetes
tapasztalat: ,,Folyamatosan késziiltiink az dtdlldsra, igyekeztiink kihaszndlni a je-
lenléti idészakot” (No. 1). ,Amikor még tanteremben voltunk, arra késziiltiink,
hogy esetleg a kivetkezd drin mdr nem taldlkozunk és igyekeztiink kihaszndlni a
Jjelenléti iddszakot” (No. 21).

4 A kénnyebb megkiilonboztetés végett a tandrokat kédszdmokkal jeldltik 1-t8l 34-ig, az
interjik kronoldgiai sorrendje alapjdn.
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Egyetértés van abban, hogy a médsodik id8szak sokkal kénnyebb volt, és a
tandrok is jobban felkésziiltek, megismerkedtek a rendszerrel, segitették egy-
mast.

A sikeres nyelvtanulds egyik alapfeltétele a didk motivdltsdga. Ezért a ta-
ndrokat arrél is megkérdezték az interji sordn, tapasztaltak-e kiilonbséget a
didkok motivéltsigdt illet8en az elsd és mdsodik karantén-idészakban.

Huszonot adatkozld (73 %) vélte Ggy, hogy a médsodik szakaszban, amikor
szinkron online érdkat tartottunk, a didkok motivéltsiga jelentdsen javult.

A motiviltsdg javuldsit tobb tényezdvel magyardzzik a tandrok. Ot vélasz-
ad¢ vélte agy, hogy a pozitiv valtozds annak tudhaté be, hogy a didkoknak
hidnyoztak a személyes interakcidk. Oriiltek annak, hogy kapcsolatba tudtak
lépni mind a tandrral, mind a csoporttdrsakkal. ,Sokkal motiviltabbak voltak.
Ki voltak éhezve a tdrsas interakcidkra, még ha online formdban is” (No. 27). Egy
misik megkérdezett szerint kiilsé motivilds nélkiil is érezhetd volt a kiilonbség
a didkok motivaltsdgic illetSen: ,,Nem éreztem, hogy sziikségem van arra, hogy
motivdljam a ballgatokat. Ugy éreztem, hogy 6k igényelték nagyobb mértékben,
mint amilyenre szamitottam. Igényelték a jelenlétemet, a kapcsolator” (No. 21).

A megkérdezettek arrdl is vallottak, hogy kiilonbézott-e a szimonkérés
moédja az elsé és mdsodik karanténos idészakban. A vilaszaddk tilnyomd
tobbsége (28-82%) beszdmolt valamiféle kiilonbségrdl. Leggyakoribb eltérés
abban mutatkozott, hogy mig az els§ idészakban csak irdsban kértek szimon
tesztek dltal kiilonbozd platformokon (Redmenta, GoogleForms, Word-doku-
mentum, GoogleMeet), addig a mdsodik idészakban, amikor szinkron online
6rdkat tartottak, rendszerint szdbeli felelés, megbeszélés is tortént. Az online
6rak eldnyei kozote tobbek kozott ezt a kombindldsi médot emlitették a valasz-
adok: ,, Mivel most mdr videon keresztiil tudtuk megbeszélni, be tudtam iktatni a
sz0beli részt, a szdmonkérés modja ezzel béviilt. A t6bbi rész, a tesztfeladarok, mo-
dulzdrd dolgozatok megirdsa ugyanigy miikodott kiillonbiozd platformokon, mint
az elsd alkalommal (Redmenta, GoogleClassroom). Sikeresen miikoditt” (No. 19).

Egy adatkozl8 szerint véltozott az ardny a szébeli és irdsbeli szamonkérési
mod kozott. Elsd iddszakban az irdsos feladatok voltak tobbségben, mig a ma-
sodik id8szakban széban tortént gyakrabban a megszerzett tudds mérése: , Az
1. idészak alatt t6bb irdsos feladat volt, a Classroom-ba kértem be, de a beszimols-
kat sz6ban kértem az éteren keresztiil. A 2. iddszakban kevesebb dolgozatot irattam
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online, tobb volt a szébeli feleltetés, kevesebb modult irattam, a beszdmold széban
zajlotr” (No. 24).

Tovébbi egy valaszad6 szerint ,a szdmonkérés modja nem vdltozott, csak a
platformok” (No. 27), illetve egy tandr egy sajdtos véltozdsrdl szdimolt be. Véle-
ménye szerint a szimonkérés médja nem véltozott, viszont az 8 hozzdélldsa a
szdmonkéréshez igen: ,,A szdmonkérés modja nem vdltozott, de az igen, ahogy én
hozzddlltam. Az elsé esetben nagyon szigoriian kértem szdmon, hatdriddket, sok
mindent, mdsodik esetben mdr tudtam azt, hogy késhetnek a didkok. Nem ron-
tottam jegyet, nincs minusz 10 pont, ha késve kiildték be a feladatokar” (No. 32).

Ot vélaszadé (15 %) 4llitotta azt, hogy nem véltozott a szimonkérés médja,
mivel ,,mdr a karantén eldtr is nagyrészt digitdlis tartalmak formdjiban kértem
szdmon a tananyagrészeker” (No. 30). A szimonkérés médja ezeknél a tandrok-
ndl mdr kordbban is hibrid formdban tértént.

Az interjukbdl az is kideriilt, hogy a tandrok egyértelmtien pozitivan érté-
kelték, hogy az irdsos szdmonkérést szébeli feleléssel egészitették ki a masodik
idészakban. Egyrészt a kiilonb6z6 személyiségti didkok esélyegyenldsége miatt,
ahogy egyik vélaszadé fogalmaz: ,azok, akiknél az irdsbeli rész nehezebben ment
vagy a tesztet esetleg kicsit jobban elidegeskedték, a szébeli jobban ment, de a fordi-
tottja is eléfordult, gyengébben ment a szébeli és sikeresebb volt a teszt” (No. 19).
A hibrid szdmonkérés tovdbbi pozitivuma, hogy ,a két tipusii, vagyis a szébeli és
az irdsos feladatok révén jobb lehetdségeker biztositott az objektiv értékelés megva-
lositdsdhoz” (No. 11), példdul az irdsbeli teszt utdn megkérték a didkokat, hogy
sz6ban indokoljak meg a vélaszukat, ezdltal véltozhatott az érdemjegy is.

Osszegzés

Osszegzésként megillapithatjuk, hogy mind a didkok, mind a tanaraik rdébred-
tek az online oktatds elényeire és tobbnyire optimistdn dllnak ahhoz a kérdés-
hez, hogy felhaszndljik-e a kényszerszerlien megszerzett digitélis ismereteiket a
jelenléti oktatdsban is. Legtobben a GoogleClassroom elényeit emelték ki, me-
lyeket szdndékukban 4ll a hagyomdnyos oktatdsi médozatban is felhaszndlni.
Nem tudhatjuk, milyen tovdbbi véltozdsokkal, kihivdsokkal kell a peda-
gbgus-tarsadalomnak szembenéznie, azonban az biztos, hogy Gjabb és tjabb
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modszereket, technikdkat kell elsajdtitaniuk és alkalmazniuk a tandroknak,
hogy a jovében is biztositani tudjék az oktatds mindségét. Ahogy az egyik ma-
gyar szakos hallgaté megfogalmazta: ,,sigy gondolom, hogy az egyetlen pozitiv do-
log az volt, hogy a tanulok és tandrok egy teljesen 1ij helyzetben taldltik magukat,
amelyben helyt kellett dllni. Meg kellett tanulni mindkét félnek, hogy tolerdnsak
legyenek egymdssal szemben, megtanultdk értékelni azt az idét, amikor személyesen
ott tudtak iilni az érdn’.
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Abstract
Online education in Transcarpathia: experience and consequences

In our study, we report on the processes that took place at different levels of
Hungarian education in Transcarpathia as a result of the quarantine measures
introduced in the spring of 2020 in Ukraine. In addition to personal experi-
ences, we also report through the partial results of an extensive empirical sur-
vey on the perceptions of the participants in the educational process and the
positive benefits of this period. In the research, 34 college educators expressed
their views, sharing their experiences in a guided interview. The positive result
of the research is that teachers have realized the benefits of online education
and are mostly optimistic about whether to use their compulsorily acquired
digital knowledge in face-to-face education as well. Most have highlighted the
benefits of GoogleClassroom, which they intend to use in the traditional mode
of education.
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Kiss Katalin'

A FLIPPED CLASSROOM, AVAGY A TUKROZOTT
OSZTALYTEREM MODSZER HASZNOSSAGA
AZ ONLINE VAGY HIBRID SZAKNYELVI ORAN

Bevezetés

A fels6oktatdsi intézmények egyik 6 feladata mindig is az volt, hogy felmérje a
hallgaték tanuldssal kapcsolatos tapasztalatait, igényeit és elvdrdsait. A pandé-
mia kialakuldsa kovetkeztében az elmult mésfél évben ez a feladat még nagyobb
hangsulyt kapott, mivel az oktatdsi intézmények Magyarorszigon és szerte a
vildgban kénytelenek voltak a hagyomdnyos oktatdsrol 4tdllni a tdvoktatdsra.
Ezzel egyiitt szembe kellett nézniiik az online oktatds kihivédsaival.

A hagyomadnyos tantermi oktatdsbdl a virtudlisra valé dtdllds 4j megtapasz-
taldsokat hozott a hallgaték szdmdra is. Az oktatéi gdrda megfigyelései alapjdn
a hallgatéknak idébe telt, mig teljes mértékben alkalmazkodni tudtak a szdmi-
togépes oktatds mddszereihez. A hagyomdnyos tantermi oktatdsban gyakran
hasznalt passziv hallgatds és jegyzetelés médszere nem bizonyult megfelelének
az online oktatdsban, mivel dltalinos passzivitdst vélt ki a tanulékban. Az egye-
temi oktatéknak be kellett ltniuk, hogy a tanitds a mdr megszokott eldadds-
forméban nem életképes. Epp ezért kénytelenek voltak kreatfv és innovativ
modszerek bevondsdval 0j tanuldsi koriilményeket teremteni a hallgatdék ,ha-
gyomdnyos~ gondolkoddsmédja megvaltoztatisdnak érdekében.

A globalis viligjérvény elStt a magyar egyetemeken a hagyomdnyos formd-
ban tartott 6rék f8ként eléaddsokbdl és szemindriumokbdl dlltak, amelyeket
nagyobb hallgatéi csoportoknak tartottak. Ezeket oktatéanyagok és mihely-
munkak, egyéni kutatdsok egészitették ki.

1 Budapesti Gazdasdgi Egyetem KKK Nemzetkdzi Uzleti Szaknyelvek Tanszék, kiss.katalin@
uni-bge.hu
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Az online oktatdsra valé 4ttéréssel azonban az egyetemi oktatéknak djra
kellett gondolniuk a hagyomdnyos oktatdsi médszereket. Hatékonyabb eszko-
zoket kellett bevezetniiik annak érdekében, hogy a tanulék megfelelden részt
vegyenek a tanitdson, sét noveljék azok motivicidjit és megolddst taldljanak a
didkok passzivitdsira az 6rakon. A fels6oktatdsi intézmények online oktatdssal
kapcsolatos tapasztalatai azt mutatjdk, hogy a tikrizitt tantermi tanuldsi méd-
szer az egyik leghatékonyabb modellnek bizonyul a modern oktatdsban, kiilo-
nosen a jarvany elhtzédé idészakaban.

A tiikrézott tanterem” lényegében egy oktatdsi modell, ahol az eldadis és
a hdzi feladat elemei is el6fordulnak. A médszer lényege, hogy a tanuléknak
lehetdségiik van rugalmasan a sajit tempdjukban tanulni. Ez a tandr szdmdra
lehetévé teszi, hogy hatékonyan 6szténozze az egész oktatdsi folyamatot, és
megoldja a tanulé ifjisdg passzivitdsinak problémadjit. Ez az oktatdsi techni-
ka, amely 4ltaldban valamilyen online oktatdsi médszert haszndl, meglehetdsen
gyakori a felsGoktatdsi akadémiai kdrnyezetben.

Az online oktatds és tanulds 6tlete nem volt ismeretlen szimunkra a pandé-
mia elétt sem. A hibrid tanuldsi médszert a vildg t6bb f8iskoldja és egyeteme
is haszndlta a hagyomdnyos tanulds alternativdjaként vagy kiegészitéseként. A
hibrid tanuldsi modell azon az elképzelésen alapul, hogy a hagyomdnyos tan-
termi oktatds online tanuldssal és 6ndllé tanuldssal prosul (Horn 2014); vagy
ahogy Bailey, Schneider és Ark (2013) is emliti, a hibrid tanulds olyan oktatdsi
modszer, amely a tanulds egy részét online kérnyezetbe helyezi 4t. Ez lehetd-
séget ad a tanuléknak, hogy nagyobb rdhatdssal legyenek a tanulds bizonyos
osszetevdire, litemére, médjdra, idejére és helyére.

C)sszefoglalva, ez egy olyan keret, amely timogatja a digitdlis technolégidkon
keresztiil t6rténd tanuldst online és hibrid kornyezetben.

A kollaborativ tanulds (a tanuldk dltal vezetett tanuldsi megkozelités) egy
mdsik médszer, amelyet gyakran integralnak egy hibrid tanuldsi folyamatba.
Ez a hasznos tanuldsi modell 6nélléan is haszndlhaté az osztdlytermekben. A
modszer szerint a tanulék egymdst is segitve is megkonnyitik a tanuldst azdltal,
hogy megbeszélik az anyagokat, és csoportos tevékenységekben oldjak meg a
problémdkat tdrsaikkal egyiittmiikodve. Ez a médszer nagyrészt azon az elkép-
zelésen alapul, hogy megfordithaté a hagyomdnyos informéciédtviteli modellt.
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Az informécidgyijtést és az elméletbdl valé felkésziilést az 6ra el6tt kell elvé-
gezni (Mazur 1999).

A hibrid tanulds, a kollaborativ tanulds vagy a tiikrozott osztdlyterem méd-
szer hatékony stratégidk, amelyeknek bevezetését érdemes megfontolni az aktiv
tanuldsi lehetdségek tdmogatdsa érdekében a fizikai vagy €16 online tantermi
6rdkon és azon kiviil mds tanuldsi formédkban is.

Jelen tanulmdny célja annak bemutatésa, hogy a tikrizitt tanterem médszer
hogyan hasznalhaté hatékonyan az iizleti angol teljes online vagy hibrid ta-
nuldsi kornyezetben torténd oktatdsiban, és miért tekinthetd értékes, tandrral
toltott idének; szinkronban az él8, online szimitégépes technoldgidk haszna-
latdval.

A tanulmény kovetkezd fejezete a titkrozote tanterem mddszer hdtterével

foglalkozik.

1. Az elméleti hattér attekintése

A tiikr6zott tanterem moédszertandrdl tekintélyes mennyiségti szakirodalom ta-
ldlhaté. Magdt a médszert kiilonbozd elnevezésekkel illetik, példdul: invertdlt
tanterem, hibrid tanitds, autondm tanulds vagy aktiv tanulds. A fogalom megha-
térozdsa tehdt nem korldtozédhat teljes egészében egy kimerité definiciéra. A
titkrozott osztalyterem médszer egy oktatdsi keret, amely az informdcids tech-
noldgia legtjabb fejlédésével parhuzamosan alakult ki. Térténete tehdt sokkal
rovidebb a hagyomdnyos tanitdsi médszerekéihez képest.

A modszer gyokerei az informdcids technolégiai forradalombdl eredeztet-
hetdk. Egyrészt a kozosségimédia-platformok megjelenésétdl, mint példdul a
YouTube, a Skype, a Facebook és az Instagram, mdsrészt az okostelefon-tech-
noldgidk megjelenésétdl, harmadrészt a szélessavu internet széles kori elérésé-
t8l. Kijelenthetjiik tehdt, hogy a tiikrzott tanterem médszer megjelenésének
és elterjedésének sziikséges eléfeltétele az informdcids technoldgia fejlédése
volt. A titkroztt tanterem koncepcidjit Jonathan Bergmann és Aaron Sams
alkalmazedk 2012-ben. Ez a két vegyész pedagégus, akik az Eszak-Coloradéi
Egyetemen dolgoztak, rdjottek, hogy a hallgatéknak hézi feladatuk végzése koz-
ben nagyobb sziikségiik van a tandrok segitségére, mint a tanitdsuk alatt. Ezért
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elkezdték felvenni és kozzétenni az eldaddsaikat az interneten, azzal a céllal,
hogy segitsenek a didkoknak felzdrkézni az elmulasztott érdkhoz. Bergmann
és Sams a tiikrozott tanterem modszerét egy oktatdsi modellként definidlta,
amelyben a kozvetlen oktatdst videdk dltal kozvetitik, s ezdltal a tandrdn id6e és
teret kapnak mds hallgatéi tevékenységek is, mint példdul problémamegoldis,
megbeszélés, projektmunka stb.

Késébb Bergman és Sams megalapitottdk a , Tikrozott Oktatdsi Hal6za-
tot”, amely a tanul6kat helyezte az oktatds kozéppontjiba, és kiilonbozd okta-
tési stratégidkat hajtottak végre azzal a céllal, hogy mély és tartés tuddst tudja-
nak dtadni (Bergman—Sams 2014).

A tiikrozott tanterem elmélet még jobban elterjedt az ingyenes eldadéi ol-
dalak megjelenésével, mint példdul a Salman Khan 4ltal alapitott Khan Aka-
démia. Salman Khan 2004-ben a MIT tanitvinyaként matematikai oktaté-
anyagokat készitett videé formdjiban, amelyeket unokadccse segitése céljabdl
felesleote a YouTube-ra. Ezek a videdk annyira népszertiek lettek a hallgaték
korében, hogy 2008-ban megsziiletett a Khan Akadémia.

Ma Khan t6bb mint 3000 vide6bdl 4llé konyvtdrat kindl. Az oktatdanya-
gok t6bb tertiletet érintenek, leginkdbb matematikai, pénziigyi, torténelmi és
mivészeti témdkat. Az dtlagosan 10 perces videokkal, amelyeket kifejezetten
szdmitdgépes tanuldsra terveztek, a Khan Akadémia gazdag és magdval ragadé
tanuldsi élményt nydjt.

Azbta is sok oktatd részesiilt és részesiil naprél napra abbdl a lehetdségbdl,
hogy ezeket a videdkat haszndlja a titkrozott tanterem moédszer keretein beliil.
A tanfolyam tananyagdrdl késziilt videdkat a tanuldk otthon nézik, az egyéb te-
vékenységeket (mint példdul a hdzi feladatok) pedig az osztdlyteremben végzik.
Ezzel biztositva van az interaktiv feladatokra szdnt id§ a tan6rén.

Révid elméleti dttekintésiinkbdl kittinik, hogy a titkrozott tanterem kon-
cepcidjanak kialakuldsa csak néhdny évvel ezelttre nytlik vissza, mégis széles
kort tdimogatdst és elismerést kapott. Ez annak volt koszonhetd, hogy sikere-
sen alkalmaztdk a kiilonbozd oktatdsi teriileteken, azzal a céllal, hogy néveljék
az interakcidk szdmdt és a személyre szabott kapcsolattartdsi id6t a tanuldk és
tandrok kozott.

A titkrdzott tanterem mddszernek kdszonhetSen a tandrok mindségi tani-
tést és gazdag tanuldsi élményt nyujthatnak a didkoknak.
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2. A tiikrézott tanterem mint oktatdsi médszer

A ,hagyomdnyos oktatds” az oktatds azon mddja, amelyben a tandr megbeszéli
a tananyagot az osztdly/csoport tanuldival, azok pedig dtgondoljék a tanulta-
kat, és ezek utdn elvégzik a tananyaghoz kapcsol6dé hdzi feladatokat.

Ezzel szemben a tiikrozott tanterem — ahogy a neve is sugallja — megforditja
az osztilytermi tevékenységek és a hdzi feladatok sorrendjét. Ez esetben az ok-
tatds online torténik, a tanulék ondlléan tanulmdnyozzdk a tananyagokat egy
el6re rogzitett videoel8addson keresztiil.

Az osztalyban pedig a tanuldk elvégzik a feladatokat, majd megbeszélik azo-
kat a tandrral (W1).

Egyszer(ien, az iskolai feladatokat a tanulék otthon végzik, mig a hdzi fel-
adatot az iskoldban. Ilyen médon a tanérik az iskoldban hatékonyabban me-
hetnek végbe — gyakorlatokkal, projektekkel, megbeszélésekkel, kiilonbozd
kérdések megvalaszoldsival vagy mds interaktiv tevékenységekkel. A tiikrozote
tanterem modszer tehdt nagyobb lehetdséget ad a tanulék szdmdra a tandrral
val6 interakciéra. Ezéltal a tanulék sokkal aktivabban vesznek részt és vonjak
be magukat a tantermi tevékenységekbe.

A tiikr6z6te tanterem fogalmdt gyakran hozzdk osszefliggésbe a titkrozote
tanuldsi médszerrel. Ez arra utalhat, hogy a két fogalom felcserélhetd, ez azon-
ban tévhit. A kifejezések ugyanis nem azonosak. A titkrozote (forditott) tan-
terem vezethet tiikr6zott (forditott) tanuldshoz, de nem feltétleniil. A tiikrézott
tanterem a tanitds mddjdra (mddszerére) utal, mig a titkrozote tanulds célja az
6rikon toreénd hagyomdnyos csoportos tanuldsi formatdl valé elmozdulds az
egyénkdzpontd tanuldsi rendszer felé. Az el6bbi dinamikusabb és interaktivabb
tanuldst tesz lehet6vé (Yarbro 2014). A tandrok tobbsége ugyan alkalmazza a
tikkrozote tanulds modszereit, azdltal, hogy a tanuléknak az érdn kiviil is bizto-
sit szovegeket, anyagokat vagy kiegészitd videkat a tananyaggal kapcsolatban,
de a forditott (tiikrdzote) tanulds valédi beépitéséhez az aldbbi négy pillér gya-
korlatba tiltetése sziikséges: rugalmas kornyezet, tanulékézpontd megkozelités,
tudatos tartalomtervezés és szakmailag felkésziilt oktaté (Lynch 2015).

Réviden 4ttekintve az egyes tényezdket, az elsd feltételezi, hogy a tandrok-
nak rugalmas kornyezetet kell teremteniiik, amelyben a tanulék vélaszthatnak,
mikor, hol és hogyan tanulnak.
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A misodik lényege, hogy a tandrok a tandrkézpontii megkozelitésrél a ta-
nulékozpontd megkozelitésre valtanak. A tandrok ezaltal mds tanuldsi kuledrde
alakitanak ki, amelyben az osztdlyban toltott id6t a témdk mélyebb feldolgo-
zésdra forditjak. A didkok pedig aktivan részt vesznek a tanuldsi folyamatban,
ugyanakkor fel tudjak mérni sajdt tuddsukat azdltal, hogy azonnali visszajelzést
kapnak a tandrtél.

A harmadik tényez, a tudatos tartalomtervezés, azt jelenti, hogy a tandr
eldonti, hogy mit kell tanitania az érdn, és milyen anyagokat kell a tanul6knak
ondlléan elsajétitaniuk.

Ez a stratégia hasznos lehet a tanulékézpontt kdrnyezet javitdsdhoz, hogy
az aktiv tanuldssal eltoltote osztdlytermi id6t maximalizalni lehessen.

A negyedik pillér a pedagégus szerepét érinti az 4 tanuldsi kornyezetben.
Az 6 feladata a tanuldsi folyamat folyamatos megfigyelése, megkonnyitése és
osztonzése mellett a visszacsatolds és a tanulék munkdjdnak értékelése. Ez a
forditott (médosult) tandri szerep nagy jelentdséggel bir az egész tiikrozott ta-
nuldsi folyamatban, mivel a tandr mdr nem tekinthet$ ,egyediili tuddsszol-
géltatonak, a hatalom tulajdonosinak és az elsédleges dontéshozénak” (Ma-
nor—Bloch-Schulman—Flannery—Felten 2010). A tanulékézpontd szemlélett
tandrok megosztjék tanitvdnyaikkal a dontéshozatali hatalmat, és bevonjik
ket a tanuldsi folyamat 6sszetevivel kapcsolatos fontos dontések meghoza-
taldba, azaz a tanfolyam tartalmdba, a kurzus témadi elsajétitdsdnak mdodjéba,
valamint a tanulék értékelésének médjaba (Weimer 2002).

Amint a fentiekbdl ldthatd, a titkrozott tanterem médszer egy nagy véllal-
kozds, amelyet koriiltekintden és tudatosan kell megkézeliteni. Mindazonaltal,
figyelembe véve a mddszer minden elényét, dllithatjuk, hogy a tanuldsnak ez az
innovativ megkézelitése Gj tdvlatokat nyit(hat) az oktatdsban. A médszer vildg-
szerte széles korben elterjedt alkalmazésa pedig rdimutat arra, hogy egyre t5bb
tanul6 és tandr, oktatd fogadja el ezt az Uj tanitdsi médszert a hagyomdnyos
oktatdsi modell alternativdjaként.
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3. A tiikr6z6tt tantermi médszer folyamata

A tiikrozdtt tanterem oktatdsi modellnek két dsszetevdje van: az egyik a videds
eléaddsok, amelyket a tanuldk az iskoldn kiviil néznek, a mdsik osszetevdt pe-
dig azok az aktivitdsok képezik, amelyket az 6rak alatt végeznek. Annak érde-
kében, hogy ezek az 8sszetevék mikddjenek, sziikséges a videds oktatéanyagok
bemutatdsa, valamint a tanuldk értékelése a videds anyagok tartalmi megértése
alapjdn. (v6. a Kanadai Waterloo Egyetem 4ltal végzett tanulmdny, W2).

A Waterloo-i Egyetem tanulmdnya a tiikrézott tanterem médszer folyama-
tdban négy lépést hatdrozott meg, amelyek a kévetkezdk:

1. Az oktaté bemutatja a kurzus témdjéhoz kapcsolédd videdanyagot.
A videés oktatdanyagokat vagy maga a tandr késziti el, vagy egyszertien
keres mar rendelkezésre 4llé videdkat az internet segitségével. Ha a ta-
ndr Ggy dont, hogy ez utdbbiakat haszndlja, példdul a Khan Akadémia
oktatdanyagait, a TED Talks- vagy a YouTube-videdkat, mind nagyon
hasznosak lehetnek kiilonféle tanfolyamok anyagainak és az tizleti angol
nyelvnek az oktatdsaban. Fontos azonban, hogy az oktat6k elézetes utasi-
tésokat adjanak a tanuléknak azzal kapcsolatban, hogyan kell hatékonyan
dolgozni az oktatéanyagokkal, példdul, egyszertien megnézni Sket, jegy-
zetelni, kérdéseket késziteni stb. Sziikséges felhivni a tanulék figyelmét
arra is, hogy csak akkor vehetnek részt az 6rdn, ha felkésziiltek a témadra.
2. A misodik szakaszban az oktaté kisebb csoportokba osztja tanitvé-
nyait, és felméri, hogy a tanulék mennyire értették a videds oktatéanya-
gok tartalmdt. Ebben a szakaszban az oktaté magyardzatot ad a vide6bdl
szdrmaz6 kulcsfogalmakra, vélaszol a tanulék kérdéseire, és konzultdl
veliik arrdl, hogyan kell a tanérdn beliili tanuldsi tevékenységeket a ké-
s6bbi szakaszhoz igazitani.

3. A harmadik szakaszban a tanuldk a tanteremben olyan tanuldsi tevé-
kenységekben vesznek részt, amelyek el8segitik a téma mélyebb megér-
tését, feldolgozdsdt, ill. biztositjak az egytittmiikodést és a kolesonhatdst
a tanuldk és az oktatd kozott. Ezek a tevékenységek tartalmazhatnak
feleletvalaszt6s vetélkeddt, megbeszéléseket, vitdkat, kérdés—feleleteket,
szimuldcidkat, szerepjdtékokat stb. Egy virtudlis osztdlyteremben az ok-
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tatd feladata a tanuldk irdnyitdsa, amikor azok ,taldlkoznak” és kiilon-
b6z8 problémakat/feladatokat oldanak meg.
4. Az utolsé szakasz a tanuldsi folyamat produktiv szakasza, amelynek
sordn a tanuldk eldaddsokat tartanak a témdrél, diskurzusokat folytat-
nak, vagy valamilyen mds, kreativ médszert haszndlnak a megszerzett
informdcié visszaaddsdra. A tanéra az eldaddsok értékelésével zarul, vala-
mint ellenérzéssel, hogy a téma megértése, szildrd elsajdtitdsa, az oktatsi
célok elérése sikeres volt-e.
Amint azt a fenti szakaszok is bizonyitjédk, a hagyomdnyos tanitdsi stratégia
felvéltésa online platformon tartott el6addssal hatékonyabb; elsésorban ami-
att, mert a vide6kat 6rén kiviil is meg lehet nézni. Igy az érikon felszabadult
idét eredményesebb és hatékonyabb tanuldsi tevékenységekre fordithatjdk a
tanuldsi folyamat résztvevéi. Noha a titkrozott tanterem mdédszer bevezetésé-
hez bizonyos id6 befektetése sziikséges az oktatd részérél, ez késébb megtériil,
mivel a videds oktatdanyagokat késébb ujra fel tudja haszndlni a kévetkezd
kurzusokon, és ami még fontosabb, az egyre tokéletesedd tananyag javitja a
tanuldk tanuldsi eredményeit.

4. A titkrozott tanterem médszer gyakorlati megkozelitése. Az iizle-
ti angol nyelv tanitdsa

A titkrozott tantermi médszer gyakorlati bevezetéséhez a tandroknak 4t kell
gondolniuk az éra felépitését. A titkrozott tanterem modszer a tanitdsban on-
line és offline szakaszokat vegyit. A passziv tanuldsi folyamat néhdny aktiv ta-
nuldsi elemmel kombindlva torténik az online platformon. A tanulék megis-
merhetik a tanitdsi titemtervet és a tanyanyag tartalmdt a tandr dltal kdzzétett
online és offline integralt tanterv segitségével.

A tiikrozott tanterem médszer alkalmassigdnak megtervezése elétt a tandr-
nak figyelembe kell vennie az aldbbi szempontokat:

1. az 6ra célja;

2. kompetencidk, amelyeket a tanuldk az 6ra végére elsajdtitanak;

3. olyan tanuldsi eredmények, amelyek a tanulékat magasabb szint( isme-

retekhez vezetik;
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4. a tanuldk tuddsdnak értékelési médjai;

()

. a tanfolyam tartalmdnak tagoldsa, kisebb egységekre bontdsa;

6. a tanuldk tuddsdnak akeudlis szintje és ezzel egytitt a végrehajtandé fel-
adatok nehézségi foka, pl. ellendrizze, hogy a tanulé/hallgaté megfeleld
ismeretekkel rendelkezik-e a témdban, megfeleld mindségli és gazdagsi-
gl-e a szokincse;

7. az online forrdsok elérhetdsége és beillesztési lehetdsége a tanuldsi folya-
matba;

8. egyértelmi tanuldsi kdvetelmények és elérendd célok;

9. a tanuldsi folyamat mérhetd eredményei;

10. az online és offline szakaszokban elért eredmények szintetizdldsdnak le-

het8sége.

4.1. A titkrozott tanterem moédszer alkalmazdsihoz javasolt 1épések
egy iizleti angol tanfolyamon

A kisérleti 6rdt a Budapesti Gazdasdgi Egyetem Kiilkereskedelmi Kardn (BGE
KKK) tizleti angol nyelvi kurzusra jelentkezett 22 egyetemi hallgat6 bevondsa-
val tartottdk. A tandr az érdt megel6zéen tdjékoztatta a hallgatékat arrdl, hogy
a tananyag részét képezd ,, Villalati struktira” témdt tanulmdnyozzdk tiikrozote
osztdlytermi kornyezetben. Az sszes résztvevd onkéntesen vett részt a kisérleti
6rdn az 4j tanuldsi kdrnyezetben. Az alibbiakban a tiikrozott tantermi médszer
kulcsfontossdgu lépései taldlhat6k, egy tizleti angoléra tanitdsa sordn.

Tanéra eldtti 1épések: az egyéni tanulds szakasza

A tikrozote tantermi modell mér leirt forgatékonyvét kdvetve — azaz ,amit
hagyomdnyosan az osztdlyban végeznek, azt most otthon végzik, és azt, amit
hagyomdnyosan hdzi feladatként végeznek, az osztdlyban fejezik be” (Berg-
man—Sams 2014) — elsd 1épésben a tandr donti el, hogy mely tevékenységeket
fogja megforditani a modell hatékony megvaldsitdsa érdekében.
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Az aldbbi 4dbra osszefoglalja, milyen tevékenységeket lehet megforditani
barmely nyelvéra sordn, beleértve az tizleti angol nyelvi kurzusokat is.

Home Class

¢ Podcasts * Tasks

¢ Videos * Problem solving
* Screen casts * Group based

* Reading e Pair work

* Quizzes to check learning * Presentations

¢ Other activities ¢ Class discussion

1. dbra: Tiikrizitt tantermi modell alapii draterv* (forrds: W3)

Az 6ra el6tt a didkoknak meg kell ismerkedniiik az online platformon elérhetd
forrdsokkal és oktatdsi anyagokkal. A tandr feltolti a kifejezetten a ,,Véllalati
struktira” témakorhoz készitett munkalapot/munkamenetet, és informadciok-
kal ldgja el a didkokat, hogy melyik platformot haszniljék az online anyagok
eléréséhez. A tanulék ezutdn megnéznek egy kb. 6t perc hosszisdgu videdt,
amelynek linkjét a munkalapon is megosztjdk veliik; a szokincsfeladatokkal és
a tandr 4ltal a vide6 alapjdn készitett halldséreési kérdésekkel egyiite. A vided
megtekintése utdn a tanulékat meg lehet kérni arra, hogy online egyéni tanulds
Gtjdn fejezzék be a tandra el6tti tanuldsi tervet, pl. ellendrizzék, hogy megér-
tették-e az adott tananyagban szerepld kulcsfogalmakat (pl. kifejezések osszeil-
lesztése a definicidkkal) a megértést igazold kérdések dltal, amelyek kiegészitd
feladatként jelennek meg a munkalapon. Ezenkiviil a tanulds e szakaszéban a
témahoz még egy szovegérési feladat kapcsolddik, amely az 6ra sordn a kotele-
z6en haszndlatos tankdnyvbdl szdrmazik.

Az olvasisi feladat célja a témdrdl sz616 ismeretek és kulcsfogalmak mélyebb
megértése. A videds oktatdanyagok elénye a hagyomdnyos eldaddsokkal vagy
szemindriumokkal szemben az, hogy hozzdférhetdek azon tanulék szdmdra is,
akik nem tudnak jelen lenni a tanérn. Igy azok a sajdt szdmitégépiikon vagy

2 Otthon: hanganyag, vide6, képernyékép, olvasds, kviz a tanulds ellendrzéséhez, egyéb
tevékenységek; tanterem: feladatok, problémamegoldds, csoport alapd, pdros munka,
prezentdcidk, megbeszélések.
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mobileszkoziikon a szimukra megfelels idében tudjik megnézni az oktatévi-
dedkat. Ennek eredményeképpen bérhonnan fel tudnak zdrkézni az elmulasz-
tott érakhoz.

Tanérai lépések: csoportos tevékenységek és szerepjiatékok szemé-
lyes formaban

A tantermi 6ra a tanitdsi és tanuldsi szakasz azon része, amely a tandr és a
didkok kozotti interakcidra irdnyul. A tanérdk az adott témdhoz kapesolédd
tevékenységekkel telnek. A csoportos tevékenységek célja a videoel6adds meg-
értésére kiilonbozd feladatok dltal, mint példdul kiscsoportos beszélgetés, prob-
lémamegoldds (feladatlap), szerepjdték, esettanulmany és az olvasasi feladatok
szakértdi éreékelése.

gy az aktiv tanuldsi élmény az osztdlyteremben t6reénik. Ennek a
szakasznak az el6nyei a kritikus gondolkodds, a problémamegoldé készség és
az interperszondlis készségek fejlesztésének eldsegitése.

Tanéra utdni 1épések: nyomonkévetés és értékelés

A tanéra utdni szakasz célja, hogy a didkok a gyakorlatban is alkalmazni tudjak
a tanultakat. Az erre szolgdl feladat lehet: prezentdcidk a témdrdl, amelyet a
kovetkezd offline 6rdn kell eléadni.

Javasolhaté a tanuldknak, hogy menjenek el egy dltaluk ismert vallalathoz,
vagy végezzenek kutatémunkdt egy véllalatndl, majd mutassék be a villalatot,
annak szerkezetét, termékeit és szolgdltatdsait, alkalmazottait, tigyfeleit, ver-
senytarsait, pénziigyi informdcidit stb. Ez lehet az egyik hasznos médja annak,
hogy megszilarditsik a témdval kapcsolatos ismereteiket, javitsak gondolkoddsi
képességiiket és kreativitdsukat. Ezenkiviil egy ilyen prezentdciés feladat mint
kihivds is haszndlhaté tanuldk szdmdra. Egyéb utdnkdvetési tevékenységek
kozé tartozik az osztdlyon beliili vita/megbeszélés vagy az esszéirds.
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A tiitkrozott tantermi modellben a tandr segitéként szolgdl, tehdt nem koz-
vetlen utasitisokat ad, hanem meghatdrozza a tartalmat, feltérképezi a hdzi
feladatokat, személyre szabott instrukcidkat nyujt a didkoknak, akiknek kér-
déseik vannak, és tovibbi tdimogatdsra van sziikségiik; megyvildgitja a probléma
lényegét, vezeti és irdnyitja a tanitdsi tevékenységeket, figyeli a teljes tanuldsi
folyamatot, és visszajelzést ad.

Az online és offline szakaszok Gsszefoglaldsa egy értékelési folyamatbdl 4ll,
amelynek részei egyrészt a tandri értékelés, masrészt a csoportos kdlcsonos érté-
kelés. Az értékelési folyamat célja annak megallapitdsa, hogy a tanuldk milyen
mértékben érték el az eldre kittzotr célokat.

A kisérlet utdn a kisérletben résztvevd hallgatdkar felkérték, hogy mondjik
el véleményiiket az Gj tanuldsi kornyezetrdl. A hallgaték tobbsége pozitivan
nyilatkozott arrél, hogy az 6ndllé tempéja tanulds és a kiilonb6z6 interaktiv
tevékenységek motivdljak 8ket; mig néhdnyan inkdbb a hagyomdnyos tanuldsi
stilust részesitették elényben, szimukra az 4j oktatdsi kornyezet kevésbé meg-
felelének bizonyult. Ennek oka dltaliban az, hogy nem tudtdk megfelelden
beosztani az idejiiket, és panaszkodtak a szdmitdgép képernydje elétt eltoleote
hosszt idére is.

A Budapesti Gazdasdgi Egyetem tizleti angol nyelvi kurzus oktatdséban tar-
tott kisérlet tanulsiga az, hogy a technoldgia és a hagyomdnyos médszerek
otvozése alternativdt jelenthet a jovdbeli gazdasigi és tizleti angol nyelvi 6rdk
szdmadra. Elsésorban amiatt, hogy jelentés tanuldsi élményt nyujthat a hallga-
tok szdmira.

Figyelembe kell ugyanakkor venni, hogy semmilyen @j tanuldsi mddszer
bevezetése sem torténhet egyik naprél a mésikra; a haszndlatuk elétt minden-
képp tesztelni kell 8ket. A tanulékat egyértelmd informdcidkkal kell elldeni
azzal kapcsolatban, hogyan kell tanulni egy technoldgiaalapt kdrnyezetben, és
hogyan kell megfelelen gazddlkodni az idével a kijel6lt feladatok elvégzéséhez.
Fontos tovdbbd az is, hogy meg kell tanulni a technolégiai eszk6z6k megfeleld
hasznélatdt, hogy j6l érezzék magukat az j kérnyezetben.
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5. A tiikr6zott tantermi médszer elényei

A fentiek alapjdn 4llithatd, hogy a tiikrozott tantermi médszer bevezetése gyo-
keresen megviltoztathatja az oktatdsi médszereket és szimos elénnyel jérhat a
tandrok és a tanul6k szimdra. Mint minden oktatési stratégidnak és modellnek,
ennek is megvannak a maga el8nyei és hdtrdnyai. Elészor ldssuk a Waterloo
Egyetem dltal végzett felmérésben kiemelt eldnydket, melyek fontosak az iizle-
tiangol-6rdk tanitdsa sordn is:
1. Egy eléadds sordn a legtobb tanul figyelme dltaldban tiz-tizendt perc
elteltével csokken, igy a titkrozott éra megolddst jelenthet a tanulok
passzivitdsdra, azaz segithet abban, hogy a tanul6k az egész tanitdsi 6ra
alatt a tanuldsra 6sszpontositsanak.
2. A tanul6k az online anyagok segitségével szabdlyozhatjak a tanulds
idejét, titemét és helyét. A visszatekerés és a vide6el6adds vagy magya-
razat Gjbol valé meghallgatdsinak lehetdsége segithet a tanuldknak tar-
talmas, jol haszndlhatd jegyzetek készitésében és a nyelvi folyékonysig
elérésével kapcsolatos nehézségek lekiizdésében; a tanuldk feleldsséget
vallalnak sajdt tanuldsukért, mikézben tdmogatdst kapnak a tandraiktdl.
3. Az osztilyteremben eltsltott idé hatékonyabban telik mind a tanu-
16k, mind a tandrok szempontjébdl, ez a tanulé-tandr és a tanulé-tanulé
hatékonyabb interakcidjit eredményezi.
4. A tiikrozott tanterem médszer hatékonyan névelheti a tanuldk tel-
jesitményét, tanuldsi motivécidjdt, javitja a személyre szabott tanuldst,
a megértési képességet. A tandrok vildgos képet kaphatnak a tanuldk
nehézségeirdl a tananyag feldolgozdsival kapcsolatban, az alapjdn, hogy
milyen kérdéseket tesznek fel. A tandrok ezutdn a tanuldk visszajelzé-
seitdl figgben mobdosithatjék a tandra tervét. Ezt az elképzelést ,ép-
pen-idében tanitisnak” nevezik.
5. Bdr a kezdeti id8befektetés sziikséges az online anyagok létrehozdsd-
hoz és a megfeleld videotartalom kereséséhez, az anyagokat a tandr évrdl
évre Gjra felhaszndlhatja.
6. A tiikrozott tantermi médszer arra sztonzi a tanul6kat, hogy gon-
dolkodjanak és tanuljanak nemcsak az osztdlyteremben, hanem azon
kiviil is.
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6. A tiikr6z6tt tantermi médszer hétranyai

A tiikrdzott tanterem moédszernek vannak bizonyos hétrdnyai is, hiszen mindig
lesznek tandrok és didkok, akik ellendllnak a valtozdsoknak. Emellett sokan
azzal érvelnek, hogy a mddszer megkiilonbozteti a tanuldkat, mivel a sziikséges
technolégiai eszkdzok sok tanulé és tandr szdmdra nem elérhetdek. Azok a
didkok, akik a hagyomdnyos tanitdshoz vannak szokva, nehézségekbe titkoz-
hetnek az Gj mddszer adaptaldsa és az 6ndllé tanulds sordn. A tandrok szdmdra
pedig esetenként nehéz lehet dttérni az 4j tanitdsi mddszerre, sokuknak ugyanis
fejlédnitik kell a technolégiai eszk6zok megfelel$ hasznélatdban.
Ldssunk néhdny egyéb teriiletet, ahol a médszer adaptdldsa kihivést jelent:

1. A tandrok nagyobb terhelésnek vannak kitéve, mivel idére és erdfeszitésre van
sziikségiik az dra elotti és az ordn zajlo tevékenységek tijragondoldsahoz és
elbkészitéséhez.

2. Ha a tanuldk felkésziiletleniil érkeznek az drdra, nagyon nehéz (szinte lehe-
tetlen) bevonni bket a feladatokba.

3. Az eléz6 pont a tanuldi motivdcidhoz vezet. Ha a tanuldk nem elég motivdl-
tak az ondllé tanuldshoz, ez a tanitdsi médszer azt eredményezheti, hogy a
kevésbé motivilt tanuldk még kevesebbet tanuljanak.

4. Szdmitdgép és megfeleld internetelérés nélkiil a tiikrozitt tanterem mddszer
alkalmazdsa bonyolulttd vilik.

5. Végiil, sok tandr attdl tart, hogy a titkrozitt tanterem modell veszélyeztetheti
a hagyomdnyos osztdlytermi mddszer fennmaraddsa.

A fenti hdtranyok sok tanulé szdmdra gdtlé hatdstiak lehetnek, ezért a modell
bevezetése elétt a tandrnak mindig mérlegelnie kell az egyes tanitdsi médszerek
elényeit és hdtrdnyait. Dontéseit pedig azzal kapcsolatban, hogy melyiket al-
kalmazza, a tdrsadalmi-gazdasdgi kiilonbségek és a tanulék képességeinek fiigg-
vényében kell meghoznia.
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Osszegzés

A tiikrozott tantermi modell tehdt egy mddszertani alternativa, amely nagyon
gyorsan terjed vildgszerte, kiilonésen a vildgjdrviny kitorése ota eltelt mdsfél
évben a fels6oktatdsi intézmények tdvoktatdsra val6 4tdlldsdval. Amint a tanul-
mdnybdl kideriilt, bdr ennek az oktatdsi médszernek a megvaldsitdsa nehézsé-
gekbe titkozhet, legaldbbis a kezdeti id8szakban, a tiikr6zott tanterem médszer
nagyon hatékony tanitdsi mddszernek tlinik, amely el8segitheti a tanuldk ta-
nuldsi autonémidjdt, és lehetdvé teheti, hogy a tandrok segitéként szolgdljanak
a didkok szdmdra a teljes tanuldsi folyamat sordn, és hatékony segitséget nyjt-
sanak a tovdbblépéshez, ha a didkok zsdkutcdba jutottak. Ez a fajta interakeié
kevésbé lehetséges, ha a tanulék hagyomdnyos osztdlytermi kdrnyezetben vég-
zik a munkit.

A digitalizdci6 Gj korszakdban, amikor szinte minden didk haszndlja az
internetet, okostelefont vagy tdblagépet a kozosségi oldalak kovetésére, akdr
vonz6vi is vilhat a tanulds ezen 4j formdja, ahol a tanulds online kérnyezetben
multimédids tartalom 4ltal, de értékes tandri irdnyitds mellett valésul meg.

A tanitds osztdlyon kiviili megvalsitdsdt célzé titkrozott tantermi megkd-
zelités Gj lehetdséget kindlhat a tanuldk tanuldsi hajlandésiganak névelésére
is. Segitségével megtanuljak, hogyan véljanak sajdt tanuldsi folyamatuk aktiv
résztvevjévé, tovibbd lehetdséget teremt a tandr-didk interakcidkra és az osz-
tilyteremben elvégezhetd vonzé és hasznos tevékenységekre.
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Abstract

The Usefulness of a Flipped Classroom Method in Teaching Busi-

ness English online

With an outbreak of the global pandemic and transition to distance education
academic staff have frequently experienced the passive role of students in their
courses which were delivered using traditional educational methods. In mul-
tiple cases it was observed that the students participated in the classes without
active engagement. In response to the challenges of distance learning academic
staff had to reconsider their teaching methods and introduce more innovative
and effective tools more appropriate for online education to ensure proper
student engagement and motivation. One of the useful methodologies that
proved successful in teaching Business English in the myriad of other courses
as well has been the flipped learning method which has been recently consid-
ered as one of the most exciting advancements in the modern teaching. Since
the importance of the method is that students can learn in a flexible way at
their own pace, it enables us to efficiently enhance the whole education process
and solve the problem of student passivity. My study is aimed at describing the
application of the method in teaching a Business English class to maximally
achieve a tutor-student interaction.
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Molnir Katalin! — Uricska Erna?

Tanulds 4D-ben

Diskurzus a digitélis didaktikai diverzitdsrdl

1. En vagy mi?

A Digitdlis naplok irdsinak otlete egyikiink nevéhez kotddik, a Digitd-
lis vendégnapléé viszont mdr kozos szillemény. A naplé- és vendégnaplo-
bejegyzésekbdl osszedllitott kotet szerkesztéi munkalatait egyikiink végezte, mig
a vendégszerzdkkel és bejegyzésekkel kapcsolatos adatelemzést a mdsikunk. A
naplésorozat huszonét epizddja nyilvdnvaléan annak tulajdonosdtdl szirmazik.
S bar miésikunk ,csak” egy-egy vendégnaplé-bejegyzést és kommentdrt
jegyez, a hét hénap alatt az egész alkotéfolyamatot végigasszisztdld szellem-
és jarszotarsként volt jelen. Igy hét e tanulmény frdsa sordn szembesiiltiink a
feloldhatatlannak l4tsz6 ,.én vagy mi?” szerz8ségi szim-személy problematikdval.
Ezt az aldbbi médon igyeksziink kezelni: a napléirds folyamatdit és a
vendégszerzkkel és szovegeikkel kapcsolatos megallapitdsokat egyes szdm elsé
személyben a naplészerzd irja. A legnépszertibb vendégnaplé szerzdjeként tete
reflexiokhoz szintén ez a nyelvi forma kivankozik, csak a masikunktol. Bizonyos
szovegrészleteket pedig tobbes szdm elsé személyben fogalmazunk.

1 Nemzeti Kézszolgdlati Egyetem RTK Rendészeti Magatartdstudomdnyi Tanszék, molnar.
katalin@uni-nke.hu

2 Budapesti Corvinus Egyetem Szociolégia ¢s Kommunikdcidtudomdny Doktori Iskola,
uricska.erna@stud.uni-corvinus.hu
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2. Sziikségbdl erényt, szorongasbdl reményt

Az egész 2020 novemberében kezdddott azzal a ténnyel, hogy a COVID-19
jarviny mdsodik hullimdnak tetézésekor ismét bezdrtak az oktatdsi intézmé-
nyek, koztitk természetesen a Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem (NKE) is. Az
egyhetes rektori sziinet nemhogy a felkésziilésre, de a magamhoz térésre sem
volt elegendd. Igy vdgtam hdt neki november 16-dn a tivolléti oktatésnak, s
mindjért az elsé héten harminchdrom érdm volt, val6s idében, online. Ahhoz
képest, hogy az oktatdsmentes héten végig tagaddsban voltam — azaz csaknem
teljes depressziéba estem attél a tudattél, hogy online kell tanitanom —, az els§
élmények igencsak jol sikeriiltek. Annyira, hogy el is hatdroztam: megirom ket
egy un. digitélis naploba, és a 2012 6ta miikddd szakmai honlapomon (htep://
www.nyelvilektoralas.hu/) megosztom. Mdr ekkor biztos voltam ugyanis ab-
ban, hogy tapasztalataim mdsokat is érdekelni fognak, hiszen problémdmmal
nem voltam egyediil. Es jol éreztem. Egy kolléga, amikor elolvasta az egyik
naplébejegyzésemet, ezt irta: ,, Nagyon szuper énkizlé ivds az online oktatds Katis
tapasztalatairdl. De ha hiszed, ha nem, sokunk érzéseinek és gondolatainak hangot
adtdl. J6 volt olvasni.”

3. Naplé + vendégnaplék = beszélget6konyv

A naploéirds otlete magitdl értet6dd volt. Egyrészt nyelv- és irodalom szakos
bolesészként sok ilyet olvastam és olvasok, a mifajt mindig is szerettem. Egy
mifajtorténeti monografia meghatdrozdsa szerint a naplé ,a napléird létezé-
sének keretét add, valésnak tekintett kiilsé események, cselekedetek, gyakran
bizalmas gondolatok és érzések napi, esetleg id8szakos felidézése” (Braud 20006,
idézi Z. Varga 2020). Mdsrészt kommunikdcids készségeket fejlesztd tréner-
ként mdsokat csakis gy biztathatok hitelesen az onreflexiéra, ha magam is
gyakorlom, mdrpedig a naplé kivél6 keret ehhez. Harmadrészt — s itt most
taldn ez az egyik legfontosabb motivécié — a napléirds kozismerten és elfoga-
dottan terdpidra alkalmas tevékenység. Egyfajta onkitdrulkozds, akdr elképzelt,
akdr konkrét személynek, akdr csak magdnak cimezi az ember.
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De nemcsak az irodalomtudésok, hanem a pszicholégusok szdmara is izgal-
mas a napléirds — egyaltaldn az irds, sét az &szinte irds és beszéd — gydgyito ere-
jének vizsgdlata. Pennebaker (2005) egész konyvet szentelt a terdpids irdsnak.
Jollehet Borgos Anna a kdnyvrdl irt recenziéjdban kritika tirgydvd teszi, hogy
Pennebaker mive magdn hordozza a tudomdnyos népszerisité kiadvdnyok
minden jellegzetességét, mégis, alapvetden ajdnlja. De nemcsak a konyv elol-
vasdsdt, hanem magdt az irdst, legféképpen megelézés céljabdl: ,A szerzd a Te-
xasi Egyetem Pszichol6gia Tanszékének vezetdje, aki szocidlpszicholégusként
évtizedek 6ta vizsgdlja az egészségi dllapot Osszefliggését az érzelmek szavak-
ba, kozelebbrdl irdsba forditdsival. Ezeknek az igen széles korben és véltozatos
teriileteken végzett vizsgilatoknak nyujtja osszefoglaléjat a konyv. A vizsgd-
latok konkluzidja tulajdonképpen meglehetdsen roviden is 8sszefoglalhaté:
életiink érzelmileg megterheld élményeinek biztonsigos megosztasa, feltdrdsa
nemcsak az adott trauma felolddsdban segit, hanem hosszt tdvon is javitja az
immunrendszer 4llapotdt és a fizikai és mentilis egészség mindségét. [...] a
nyelvbe forditds segit reflektdlni, eltévolitani, formdba onteni és megérteni a
gomolygd érzelmeket; az irdsos rekonstrukcié ezéltal Gjfajta viszonyt hoz létre
az eseményhez és onmagunkhoz. A feltirds ellenpontja a gétlds, amely rengeteg
energidt emészt fel. Az irdsos katarzis a gitldsra forditott energidt is csokkenti
— ebben nem tér el a tdnc-, rajz-, zene- és egyéb onkifejezésre épitd terdpidktdl,
de az onkifejezésen tdl fontos eleme, hogy a nyelvre épit, a nyelven keresztiil
hat a kognitiv és affektiv folyamatokra. Pennebaker hangstlyozza, hogy a po-
zitiv élmények visszatartdsa is hasonl6 kdrokat okoz, mint a negativaké, és ezek
megosztdsa is egészségnoveld hatdsi” (Borgos 2005: 365-366). Magibdl a mi-
bél pedig ez a gondolat illik ide leginkébb: ,Onkénteseink tilnyomé tobbsége
arrdl szdmolt be, hogy az irds végeztével megkonnyebbiilést, boldogsdgot és
megelégedettséget érzett. Legbelsdbb érzéseink és gondolataink feltdrdsa nem
csodagydgyszer. [...] Annyi azonban bizonyos, hogy jobban megértjiik majd
érzéseinket és érzelmeinket, és azt az objektiv helyzetet is, amelyben éppen
vagyunk. Mds széval, az irds némi tdvolsdgot teremt az adott élethelyzettdl, és
ezéltal 4j perspektivdba helyezi azt” (Pennebaker 2005: 63).

Nem reprezentativ, st még csak nem is kutatdsi eredmény, amit még itt
szeretnék megosztani, de a fentieket igazolja egy levélrészlet egy vendégszerz6tél,
aki a felkérés és az irds élményének hatdsdra igy fogalmazott: ,, Nagyon kiszinim
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a lehetdséget, szdmomra kifejezetten meglepd volt, hogy milyen jé érzés volt irni
ezt a naplot. Tobb szempontbil is — egyrészt eszembe jutott az Apukdm, mdsrészt
pedig az a sok-sok pozitiv dolog is, amit az elmiilt hetekben, napokban mintha
elfelejtettem volna. Nagyon koszonom ezt az élményt is, tényleg megtiszteltetés volt
a felkérésed.”

Tudjuk, hogy sokakndl a megbetegedéstdl valé félelem pandémids szoron-
gdst okozott, a karantén a bezdrtsdg, az elszigeteltség érzését mdr-mdr az el-
viselhetetlenségig fokozta. Mindezek tetejébe a digitdlis oktatds nem ismert
technikai és médszertani kihivdsok elé 4llitotta az oktatékat. Mindez igy egytitt
elég komoly stresszt eredményezett. Volt, aki a karantén és jarviny idején szii-
let§ Gj angol szavakbdl és kifejezésekbdl készitett szétdrat (Uricska 2021),
miés pedig a virusnyelvet vizsgdl6 Uj kutatdsi teriiletnek — a virolingvisztikd-
nak — a koriilhatdroldsdra véllalkozott (Isték—L&rincz 2020, 2021a, 2021b).
Magam 6sztondsen fordultam a szimomra évtizedek 6ta terdpiaként alkalma-
zott irdshoz. Csupdn annyi viltozds tortént, hogy j fejezetet nyitottam Digi-
tdlis naplé cimen.

A kotet mifaji meghatdrozisihoz azonban kevésnek bizonyul a naplé,
hiszen itt nem egy szerz8rél van sz, hanem még mdsik 61-rél. A vallalko-
zést ezért beszélget6konyvként definidlom: , Az igazi nagy bardti beszélgetések
formdja nem a dialégus, hanem a pdrhuzamos beszéd. Nem villogd, ropkodd
replikdk sora, hanem rdérés mesélés. Egyszéval nem pdrbaj, hanem mindkét
fél elmondja a maga bajdt, a mdsik pedig tgy hallgatja végig, hogy nem szl
kozbe. El8 beszédben ritkén sikeriil ezt igy betartani, de frdsban nagyon jél
lehet. Miifaja pedig a beszélgetdkonyv” (Molndr 2010).

Foucault (1999) egyenesen az ,onmagunk megirdsa” kifejezést hasznilja
arra a lélekeani folyamatra, amely a médsok szovegeinek olvasdsa és az irds vdlta-
kozésa sordn zajlik benniink. Seneca irdsra és olvasdsra vonatkozé gondolatait
elemezve az aldbbiakat irja: ,A feljegyzést készit§ személy a mondott dolgok
osszegyUjtése dltal teremti meg a sajdt identitdsat. [...] Seneca nem gydzi hang-
sulyozni, hogy aki 6nmaga akar lenni, annak olvasnia kell; nem merithetiink
pusztin 6nmagunkbdl, és nem tudjuk magunktdl felvértezni magunkat az
onuralomhoz nélkiilozhetetlen észelvekkel: sziikségiink van mdsok ttmutatd-
sdra, irdnyitdsdra, példamutatdsa és segitségére. Az olvasis azonban nem vé-
laszthaté el az irdst6l; »véltakozva kell folyamodnunke, vissza kell térniink eme
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két elfoglaltsighoz, az egyikben jelentkezd tdlkapdst a mdsikkal kell csillapita-
ni” (idézi S. Horvdth 1971). Pontosan erre ad lehetdséget a beszélgetékonywv.

Oktatdkollégdim bevondsa a terdpids folyamatba eleinte ugyanolyan osz-
tondsen indult, mint a sajdt napléirds. Mindegyikiiket hossza évek, sokukat
évtizedek 6ta ismerve szinte biztos voltam abban, hogy nekik is hasonlé kihi-
vast jelent az online oktatdsra val6 dtéllds, de azért megkérdeztem Sket. Mdr
feliiletes beszélgetéseinkbdl is egyértelmiien visszaigazolédott ez a sejtés, ezért
gy gondoltam, felajinlom nekik is a napléirds lehetdségét. Az elsd pillanattdl
kezdve mindvégig kivétel nélkiil 6rommel fogadtdk a meghivist. Egy rovid
idé utdn mdr koncepcidzusan valogattam 6ket, és egy meghatdrozott logika
mentén adtam kozre irdsaikat, dtlagban hetente kett6t. (A 7 hénap 28 hetére
kell elosztani az 52 szdveget.) Hol a sajdt naplok, hol a vendégnaplok ,vezet-
tek”, vagy ha gy jott ki a 1épés, fej-fej mellett haladtak, de semmiképpen nem
versenyben.

Alljon itt Foucault-tél még egy gondolat arrdl, mit is jelent a feljegyzések
diskurzussd transzformdléddsa: ,Nem szabad pusztin tgy tekinteni ezeket a
feljegyzéseket, mint az emlékezet segitdit, melyekbe id6érél idére, ha a helyzet
gy hozza, belepillanthatunk. Nem azért joteek létre, hogy poétoljdk, amit
az emlékezet nem Oriz meg. Sokkal inkdbb olyan ténylegesen elvégzends
feladatok eszkozeit és kereteit képezték, mint az olvasds, Gjraolvasds, meditdcid,
onmagunkkal és mdsokkal folytatott beszélgetések. Arra valdk, hogy mindig
kéznél legyenek [...]. Kéznél vannak, vagyis nem pusztin az értelem és a tudat
szdmdra jelenlevk és megidézhetdk, hanem ténylegesen rendelkezésre dllnak
és felhaszndlhatok, ha a sziikség tgy kivdnja. [...] Ehhez pedig nem elegendd,
ha egyszer(ien csak az emlékek vitrinében vannak kiallitva, de mélyen a lélekbe
kell vésddnitik, »be kell ivédniuk«, ahogy Seneca mondja, és a résziinkké kell
valniuk. Nem elég tehdt, ha a lélek befogadja és magdévd teszi, onmagdva is
kell alakitania 8ket.” Az irds ,tehdt a diskurzus szubjektivizdléddsanak nagyon
fontos mozzanata” (idézi S. Horvith 1971).

A fenti gondolatokat megerdsiti egy masik vendégszerz8t8l kapott koszons-
levél egy ide ill6 részlete: ,, Amikor visszajelezté] az irdsomra, akkor esett le igazdn,
hogy mi is a mogottes jdték ebben a vendégnaplésdiban. Megkapargatni, mennyire
rezegnek egymdsra emberek, mennyire gondoljik ugyanazt, vagy éppen homloke-
gyenest mdst ugyanarrél a dologrél. Mennyire ismered éket. Bevallom, azért ez a
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lelkesedés ragadds! Es irigylésre méltd is, hogy egy kiviilrdl ilyen aprosdghoz mekkora
Jelentdség tapad, ha az ember gy fogia meg. Ennek nem tudom, van-e értelme,
de arra gondolok, hogy nem rdlegyintesz, hogy oké, irunk egy naplét, & is, meg én
is, hanem ennek mélyebb értelmet adsz azzal, hogy ilyen gyermeki lelkesedéssel,
Jjdtékossdggal vagy az ebben rejtdzd titkok irdnt. Szerintem ez megfizethetetlen.
Engem is feltoltort a lelkességed. [...] Megerdsitetté] abban, hogy rajtunk miilik,
mire hogyan tekintiink, hogyan fogjuk meg, gyirjuk a magunkévd — gy, hogy ez
nekiink erdt is adjon és iizemanyagot. Taldn mégis sikeriilt mélyebben megfognom
ezt a koszonomot.”

Ajanlom tehdt az olvasénak, hogy olyan szemmel is tekintsen a vendég-
szovegek kozote sziiletd diskurzusokra, hogy vajon azokban mennyire érez-
hetd — sokszor ontudatlanul is — a terdpids jelleg. Ha jobban belegondo-
lok, a megkiizdési stratégidk gyakorlatilag bdjosan amatér, 4am megkapdan
&szinte gydjteményeként is értékelhetd a sajdt és vendégirdsokbdl osszedlle
beszélget8konyv.

4. Tanulas 4D-ben

A cim és az alcim egy nyelvi lelemény eredménye, amelyet hosszas vivodds el8-
zott meg. A sz6jaték kedvéért — amiért nyelvészeknek nem kell a szomszédba
menniiik — esett a vélasztds végiil négy idegen széra, mert igy adta magdt a 4D
rovidités. A neveléstudomany képviselSinek korében a diskurzus, digitdlis, di-
daktikai és diverzitds szavak egyike sem szorul magyardzatra. Csupdn annyiban,
hogy mit is jelentenek a jelen kutatds osszeftiggésében.

Diskurzus. Az eléz6 fejezetben mdr kifejtettem, miért a beszélget8konyv
miifajét vdlasztottam a vallalkozds megnevezésére. De ki beszélget itt kivel?
Tulajdonképpen mindenki mindenkivel.

Legel6szor is, amikor az ember naplée ir, a naplé dlcdjdba bujva ugyan, de
6nmagdval diskurdl. Igy toreént ez velem is.

Majd amikor felkértem a vendégszerzéket, elséként én szélitottam meg
6ket. Nemcsak a felkérd levélben, hanem mdsként is. Mindegyikiik irdsa elé
— vakon, azaz anélkiil, hogy olvastam volna blogbejegyzéseiket — egy felkonfe-
ralé szoveget készitettem, amelyet 8k is csak akkor ismerhettek meg, miutdn
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elkiildték nekem sajdt irdsukat. Tudom, hogy ez hihetetleniil hangzik, de pon-
tosan 28 taniim van arra, hogy ez igy tértént. Ok maguk se hitték, csak azutén,
miutdn ezt a ,tritkkot” deéleék.

Aztdn jott az 6 Onreflexidjuk. A szimukra egyetlen megkotésként meghata-
rozott naplé mifajnak koszonhetden nekik is elsésorban sajit magukkal kellett
szembenéznitik, és ahogyan szdmitottam r4, igy is tettek.

De a legtobben koziiliik velem is parbeszédbe bocsitkoztak, sokszor nyelvileg
jatékos formdban, amely a naplé gazddjaként valé emlegetésben is testet dleotc.

Aztén ahogyan szaporodott a vendégszerz8k kore, némelyikiik elolvasvin
az el6tte csatlakozok irdsait, Shatatlanul is reflektdlt elédeire, igy egymadssal is
diskuralni kezdtek.

Majd a kévetkezd irdsaimban én is tobbszor reagiltam az dltaluk felvetett
témadkra, s viszont: 6k is reagdltak az én naplébejegyzéseimre.

Azonban még ez sem volt elég. Ha mdr egyszer a tanitdsrdl beszélgetiink,
igazsigtalannak éreztem volna, ha nem vonjuk be az egész folyamatba a hall-
gatdkat is. Hiszen mégiscsak velitk miiveljitk mindazt, amirél mi, oktaték jol
eltdrsalgunk. Lehetetlen, hogy mindezt Ggy tegyiik, hogy nem kérdezziik meg,
mi az & élményiik, tapasztalatuk és véleményiik a veliik folytatott kisérlete-
zéseinkrél és rélunk. Sajdt naplébejegyzéseim megjelenése utdin nem sokkal
megkértem 33 — szintén tudatosan kivalasztott — hallgatét, hogy irjon kom-
mentdrt, természetesen ahhoz a részhez, amelyben ¢ maga is érintett volt.

Amint ldthatd, az egymdssal beszélgetSk kore egészen tdg, és mind a kollé-
gdk, mind a hallgaték képviseltetik magukat. Sét, akad egy kiilonleges kivétel
is: egy 13 éves iskolds. Ot rokoni szilak kotik hozzam, unokahtgom. Sokat
beszélgetiink a tanuldsrdl és az iskoldrdl, és ugy gondoltam, éppen méltd he-
lyen lennének a naplémban az ezeknek a diskurzusoknak a nyomdn dltala lefrt
gondolatok.

Digitdlis és didaktikai. Mivel a tdvolléti oktatds hét hénapjdanak élményeirdl
irtam ¢és frattam vendégszerzéimet is, magatdl értet6dd, hogy a kotet cimében
ez a jelz6 lesziikiti a témdt. Am hamar r4 kellett jonném, hogy amirdl beszélge-
tiink, az tulajdonképpen maga az oktatds médszertana, amelynek miikodését
nem lehet csupdn a digitélis térben vizsgdlni. Minden online tanéra és az ott
haszndlt (vagy nem haszndlt) médszer mogdet ott van az alapvetd didaktikai
szdndék és tudatossdg (vagy annak hidnya). Meghivott szerz6im mindegyikérdl
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tudtam, hogy akdr képzett tandrok, akdr nem, a didkokért firadoznak, és ke-
resik az Ujabbndl Gjabb médszertani megolddsokat. A tanuldst segitd szindék
vezeti Sket a digitdlia jératlan Gtjain is. A cél egyszer(i: a tanuldk szakmai tu-
ddsdnak gyarapitdsa és szocidlis készségeik fejlesztése, mert csak ezek tudatos és
harmonikus 6sszeillesztése révén valhatnak kompetens szakemberekké. Es eb-
bdl a szempontbdl mindegy, hogy az iskolarendszert rendészeti képzés melyik
szintjén vagyunk, ezért mindhdromnak a képviselit bevontam a pdrbeszédbe.

Diverzitds. A sokszinliséget Snmagdban mint esztétikai értéket is szeretem.
Emellett vallom, hogy a sokszin(iség alapvetd etikai érték. Ez a gy(ijtemény pe-
dig egyenesen kindlta magdt, hogy sokszinii legyen. A téma és a naplé miifaja
volt csupdn kotott, egyébirdnt a szerzdk teljes szabadsdgot kaptak, és éltek is
vele. Kifejezetten a személyes élményeik, a sajdt narrativdik érdekeltek, hiszen
ahdnyan vagyunk, annyiféle médon prébalkoztunk — nemesak magunknak, de
a didkoknak is — hasznossd, érdekessé, s nem csupdn elviselhetévé, talélhetdvé
tenni az online oktatdst. A 13 és 65 éves kor kozotti szerz8k osszetétele madr
onmagdban is garancia volt arra, hogy sokféleségiik azonnal ldthat6 legyen.
Néhdny tény ezzel kapcsolatban kiemelésre érdemes, ezért késziilt az 1. tdbld-
zatban osszefoglalt vendég(napld)leltdr.

Nemek ardnya né 15
férfi 13
Stdtusz hivatdsos 17
civil 11
Képzési szint NKE 21
palyaorienticié 3
rendészeti alapképzés 2
egyéb 2
Kapcsol6dds csak kolléga 17
csak tanitvdny 4
tanitvany és NKE-kolléga
egyéb 2
Tandri végzettség nincs 18
van 10

1. tdblizat: A vendégszerzok dsszetétele (n = 28)
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A nemek és a statuszok nem kivinnak magyardzatot. Bir nem kiilonésebben
tudatosan torekedtem a koztiik 1évé ardnyossdgra, szinte fele-fele a tdrsasignak
tartozik ide vagy oda, enyhe eltoldddssal a nék és a hivatdsosok irdnyaba. Ezek
az ardnyok egyébként nagyjabdl tiikrozik a rendészeti képzés teriiletén dolgozé
oktatokét is.

A képzési szint, ahol a szerzék tanitanak, sziikségszertien huz jelentds mér-
tékben a rendészeti felsGoktatds felé, hiszen magam is itt dolgozom. Viszont
nem akartam csak errdl a teriiletrdl irni, mert vallom: nem lenne ennyi hall-
gaténk, ha mdr a pélyaorientdciéban, illetve a rendészeti alapképzésben ok-
tat6 kollégdink nem alapozndk meg a rendészeti szakmak irdnti komolyabb
érdekl8dést. Mdsrészt ezekhez a képzési szintekhez is kdtnek évtizedek 6ta tartd
ismeretségek, és eztiton is szerettem volna helyet adni megldtdsaiknak, vélemé-
nyiiknek. Kifejezetten értékes adalékokkal tudtdk kiegésziteni az egyetemen 4l-
talunk ismert képet. A palyaorientdcidéban oktatdk az orszdg hdrom kiilonboz6
varosabdl érkeztek: Keszthelyrdl, Szombathelyrdl és Tokajbdl. A két alapkép-
zésben oktaté kolléga pedig a Miskolci Rendvédelmi Technikumban dolgozik.

A vendégszerz8k és a kommentel6k hozzdm valé kapcsoléddsa annyiban
érdekes, hogy kilencen volt vagy jelenlegi tanitvdnyaim, és koziilikk 6ten mdr
kollégdim is. Lehet, hogy ez csak nekem fontos, de talin mondhatom, hogy
mindig 6romteli egy tandr szdimdra, ha egykori tanitvinyait az alma mater ta-
ndri kardban tidvézolheti.

A tandri végzettség meglétét vagy hidnyit pedig azért tiintettem f6l, hogy
valami réldtds adédjon arra, hogy a vendégszerz8ként megszélitott kollégak
kozott milyen ardnyban vannak tandri oklevéllel rendelkezék, és hogy ennek
mentén vajon érzékelhet6-e markdns kiilonbség a véleményiikben. Jelen ku-
tatds nem vallalkozhat arra, hogy messzemend kovetkeztetéseket vonjon le a
tandri oklevél meglétébdl vagy hidnyabdl. Annyit azonban megkockdztatok,
hogy aki koziiliik tandrnak késziilt, annak tanult, és palydja eleje 6ta akként
is dolgozik, minden esetben elkételezett a pedagdgiai megolddsok szinessége
mellett, és tudatosan, bdtran alkalmazza is azokat felséokratdsi oktatdi gyakor-
latdban. Ebben kétségtelen el6nyt élvez azokkal szemben, akikben megvan az
erre val6 szdndék, de nehezebben taldljdk a tanitds hatékonyabb mddszertani
megolddsait. Br kétségtelen, hogy ez a diskurzus sokat adott ez irdnyu elkote-
lezettségiikhoz, és ez mar 6nmagiban sikerként konyvelhetd el.
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5. Kommentarok és kommental6k

Ezek a szovegek nagyrészt felkérésre késziiltek, mégpedig a 25 sajdt napldbe-
jegyzésemhez. Szimuk 40, mert némelyik irdsomhoz tobb érintett véleményét
is odaillesztettem, de volt olyan is, amelyikhez nem sziiletett kommentdr. Hall-
gatokat és kollégakat is megszolitottam, hiszen a sajdt naplékban mindkét cso-
porttal dtélt élményeimrdl beszimoltam. De jott par kéretlen visszajelzés is.
A hallgatéi kommentdlék nem mellesleg lefedik a Rendészettudomanyi Kar
teljes képzési spektrumdt. Az alapképzés és a mesterszak, a nappali és a levelezd
tagozat csaknem minden szakdt és a biztonsdgi, a polgdri nemzetbiztonsagi és
a rendvédelmi szervezd szakirdnyokat is reprezentdljdk. Itt is sajdtos dtmenetet
képez a két csoport kozott az a 3 £6, akik egykori hallgatéimbdl lettek kollég-
im, illetve az a 4 f6, akik kollégikként jelenleg doktori iskoldba is jarnak, igy
egyben tanitvdnyaim is. A kommentdlék életkora 19 és 55 év kozotti.

férfi 24
Nemek ardnya

né 16

hivatdsos 32
Stdtusz civil

tiszgjeldlt

csak tanitvdny 27

Kapcesoldds csak kolléga

tanitvany és NKE kolléga

2. tdbldzat: A kommentdlok dsszetétele (n = 40)

6. A blognaplé olvasottsiga

A Digitdlis naplé és a Digitdlis vendégnaplék egyes darabjainak elsé koz-
lése 2020. november 22. és 2021. junius 6. kozott, dtlagban heti kétszer a
szakmai honlapom Blog rovatiban tértént. Mivel ez egy kozosségi platform,
érdekes lehet, hdny emberhez jutottak el az irdsok. Ennek nyomon kovetése a
honlap szdmldl6jin lehetséges, ami valamelyest raldtdst enged az olvasottsdgi
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mutatékra. A 3. tdbldzatban a hdrom legnépszer(ibb sajit és vendégnaplé-
bejegyzés olvasottsdgi adatainak 2021. janius 18-dn érvényes allapota lithat6
a szerzékkel és az irdsuk cimével. Hogy legyen viszonyitdsi alap: a sajdt naplék
dtlagos olvasottsdga 56 volt (legkevésbé népszerti: 22, legnépszertibb: 191). A
vendégnaploknal az dtlag 113 (legkevésbé olvasott: 15, legolvasottabb: 1361).

Sajit napldbejegyzések (sorszdm- | Olvasék | Vendégnaplok (sorszdmmal) Olvasék
mal) szdma szdma
17. Digitalis naplé 17. rész 191 10. Uricska Erna (NKE): 1361
Virtudlis igazgatdsig Fogason hagyott emlékeim

— ez mar a j6vo?

1. Digitdlis naplé 1. rész 174 12. Szabé Andrea (NKE): 223
Elsé aldmeriilésem az online okta- Babi néni és a tdvtanitds

tés tengerében

18. Digitalis naplé 18. rész 133 15. Bdndli Tibor (Szombathely, | 129
Tévhospitdlds, mint sajdtos tér- és palyaorientdcids képzés):

idéutazds ‘Thriller vagy doku?

3. tdblizat: A sajit és vendégnapls-bejegyzések olvasottsdgi mutardi 2021. jinius 18-dn

7. A népszeriiség titka?

A szerzével valé kozos munkdnk, publikdcidink, nyolc évre visszanyidlé kap-
csolatunk, bardtsigunk nyomot hagytak az offline és az online térben is. Ezek
mind ahhoz az egy ponthoz nytlnak vissza, amikor is 6t ajdnlottak elséként,
forduljak hozz4, ha rendészeti kommunikdciéval szeretnék foglalkozni. Ot f6-
leg az offline térben zajlé kommunikacié érdekli, engem kimondottan a digi-
télis, a rendészeti kozosségi oldalak (Uricska 2020) és ezek lehetdségei. Kata
digitélis napléirdsi terve, ennek folyamata nem is mindjdrt tudatosult bennem.
El kellett telnie pdr hétnek, el kellett olvasnom az elsé bejegyzéseket, hogy
megértsem, ennek bizony fele se tréfa. Es tudni lehetett, hogy sorra keriilok én
is. Elhatdroztam, hogy az akkortdjt kiadott COVIDictionary (Uricska 2021),
azaz angol nyelvll jarvinyszétdram létrehozdsdrdl fogok irni. El is késziile a
kézirat, de végiil mégis mdsrdl irtam. A sz6tdr keletkezésének torténetét viszont

megirtuk egyiitt (Uricska—Molndr 2022). Egyik hajnalban felébredtem, és ta-
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ldn a legszebb, az agyam legmélyebb szoveteibe bevésédott emlékeim egy szusz-
ra kijottek bellem. Aztdn reggel elolvastam, s konstatdltam, hogy biztosan
tortént velem valami, mert én alapjdraton nem tudok igy irni. El is kiildtem
a naplészerkesztének, aki a megbeszélt napra idézitve fel is toltotte. Fesziilten
vértam, mi az, ami az olvas6kndl mindezekbdl célba ér. A hatds nem maradtel,
bér erre én sem szdmitottam. Tébb mint 1 300 olvasé! A blogbejegyzést azéta
is el-elolvasom, s ami a legfontosabb: djra elkezdtem rendszeresen naplét irni.

8. Hogyan tovibb?

Az NKE-n 2020-ban indult az Gn. Kreativ Tanuldsi Program (KTP), amelynek
célja reflektilni a tdvolléti oktatds médszertani kihivdsaira. Az intézmény kuta-
tasokkal, konferencidkkal, workshopokkal és képzésekkel olyan, az oktatdkat
segitd szolgdltatdsokat nydjt, amelyek révén teret nyerhet a korszer(i felséok-
tatdssal szembeni elvdrdsoknak is megfeleld pedagdgiai szemlélet. Szeretnék
biztositani, hogy a tandri végzettséggel/képzettséggel nem rendelkezd oktatok
is hozzdjuthassanak azokhoz a pedagégiai médszertani eszkozokhoz, amelyek-
kel a didkok tanuldsa hatékonyan tdmogathaté. Az olyan kreativ és innovativ
megolddsokat keresik, amelyek az adott egyetemi szakokra és az azokon tanu-
16 kiilonb6zd célesoportokra szabott, differencidlt és hatékony tanuldst segitik
elé. Ebben a tandri fantazia, elkotelezddés és belsé motivicid kiemelten fontos.
Ugy véljiik, hogy ez az egyszerti nreflexiénak indulé naplésorozat, amely ko-
moly kollegidlis halézatot megmozgaté beszélgetékonyvvé alakult, mélté moé-
don képviseli a KTP dltal meghirdetett filozéfidt.

Valljuk, hogy a tanuldsi folyamat irdnyitdsiban rendkiviil meghatdrozé a
tandrok személyisége, hiszen az ember egész lényével tanit — voltaképpen pél-
ddt mutat a tanuldnak arra, hogyan is lehet hozzddllni a tuddshoz és az annak
elsajétitdsdhoz vezetd tanuldshoz (Belényesi et al. 2018, Molndr 2019). Ha
ezt a viszonyuldst a tandr képes hitelesen megmutatni és tovdbbadni, az mdr
fél siker. Mert csak a belsSleg motivélt, tuddsdt strukturdlni képes, 6nmagdt
batran és magas szinvonalon megmutatni és el6adni tudé és akard szakember
képes tanuldsra birni a tanitvdnyait. Ha sok ilyen elkdtelezett tandr osszejon,
és rendszeresen beszélgetnek, megosztva egymidssal tapasztalataikat, médszere-
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iket, gondolataikat — dilemmadikat, nehézségeiket, de 6romeiket, sikereiket is
—, azzal biztosan mindegyikiik kiilon-kiilon, de ami a legfontosabb: a min8ségi
felsGokratds tigye is el6rébb halad. A beszélget8konyv ehhez kivin hozzdjérulni.
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Abstract

Learning in 4D — Digital Didactic Diversity Discourse

The semester lasted from mid-November 2020 to mid-May 2021 was spent
online in law enforcement higher education. The digital competencies and
methodological readiness for online teaching of teachers left much to be de-
sired. Realizing this, several teachers began to study distance learning by ed-
ucating themselves. The researcher was curious how the colleagues were able
to cope with the special challenges posed by online space, whether and to
what extent it was an advantage to have a pedagogical methodological quali-
fication. The rather innovative methodology of the research is a special diary,
more precisely a discussion book. The series of the digital diary that initially
started as the author’s self-reflection were expanded with guest authors after
five entries and a month and a half. Thus, in seven months, the ideas of twen-
ty-eight people were formulated in fifty-two entries, from which we obtained
a picture reflecting the digital didactic diversity of the entire spectrum of law
enforcement training from career orientation to basic education, including
individual subject groups as well. Through qualitative research, a memento
of digital education that has never been experienced can be set up, which also
has a therapeutic function. By reading into the dialogue of the author and the
guest authors, any educator with a similar challenge can learn a lot.
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Nagy Tibor!

DIGITALIS TANANYAGOK ES A MOGOTTUK
HUZODO PEDAGOGIAI ERTEK AZ ISKOLAI
TORTENELEMOKTATASBAN

Bevezetés

A pandémids helyzet jelentSsen dtalakitotta a pedagdgia vildgdt. A megvilto-
zott koriilmények megvaltozott munkamddszereket is koveteltek. Mdr kordb-
ban is széles korben és nagy szimban voltak elérhetdk digitalis tananyagok és
kiilonboz6 platformok. A helyzet annyiban viltozott, hogy mindeddig kiegé-
szitd, opciondlis jellegti volt a haszndlatuk, a jirviny megjelenése utdn azon-
ban az egyetlen megvalésithatd oktatdsi kornyezetté valtak. Nem is lehetnének
aktudlisabbak tehdt a digitdlis tananyagok elemzésével, készitésével kapcsolatos
kutatdsok. Jelen tanulmdnyban egy korabbi, 2018-ban megvaldsult kutatds
eredményeit is részben 6sszegzem (Nagy 2018, 2019), ezen feliil kitérek az
Ujabb kutatdsi adatokra. A kutatds sordn arra keresem a vélaszt, hogy vajon
a digitdlis tananyagok megjelenése mennyire szdmit innovativnak és korsze-
rinek a szakmetodikai és szakdidaktikai szemlélet alapjin. Kutatdsom sordn
tobb olyan digitdlis tananyagot elemeztem, amelyek ravildgitanak szimos pe-
dagégiai, metodikai és didaktikai problémdra. A tanulmény végén pedig egy
alternativ lehetdséget mutatok be a digitdlis tananyagok létrehozdsdra és kor-
szer(l alkalmazdsdra.

1 Selye Jénos Egyetem TKK Térténelemdidaktika Doktori Iskola, 117393@student.ujs.sk

139



1. Az iskolai torténelemtanitdssal és a digitélis térrel kapcsolatos
elvarasok, valamint azok valtozasai

A viltozé vildg, a megvaltozott tanuldi szokdsok a tanuldssal és tanitdssal kap-
csolatos paradigmakat is megvéltoztattdk. A 21. szdzadban mdr nem elégséges
eszkozok a hagyomdnyos papiralapi médiumok, mint a tankdnyv vagy mis
taneszkozok. A tanuldk szdmdra az iskoldban szerzett ismeretek mdr nem egyedii-
li forrdsdr képzik a torténelmi tudatnak vagy a torténelmi kultiranak. A digitalis
térben rdaddsul a tanuldk ingerkiiszobe megemelkedett, amelynek kovetkezté-
ben a frontdlis munka nem koti le a figyelmiiket, illetve lithat6, hogy elényben
részesitik az olyan megolddsokat, amelyek multimedidlis természettiek (Téth—
Moézer 2013).

A kiilonb6z8  torténelmi  ismeretekre (adatok, tények, fogalmak)
épild szdmonkérés is mdr idejétmdlt, hiszen a tanuldk a digitdlis ok-
tatds sordn egy-egy kattintdssal szinte azonnal hozzdjutnak ezekhez az
informdciékhoz (Fekete 2021). Az aktiv tanuléi munkdra kell a hangsulyt he-
lyezni. Ezt mar évtizedek 6ta hangstlyozza a szakmddszertan és szakdidakrika.
A tanuléi aktivitdst az is el8segitheti, ha nem feldolgozott ismereteket kozve-
titiink, hanem kialakitjuk a tanulékban a kritikai hozzddlldst, amely sordn az
eddigi ismereteiket is képesek lesznek megkérdéjelezni (Hanulikovd 2015: 41—
45). A torténelemben mint iskolai tantdrgyban is a tanulékat olyan eszkozok-
kel és médszerekkel kell segiteni, amelyek a térténelmi megismerés folyamatat
szolgdljdk (Chambliss—Calfee 1998). Joggal feltételezhetd egy olyan médium
esetén, mint amilyen a digitdlis tananyag, hogy az mdr magdba integrélta azo-
kat a médszereket és eljdrdsokat, amelyek segithetik a tanuldkat a torténelmi
megismerés folyamatdban ugy, hogy azok a tanuléi munkdn, mélységelven,
forrdsokon alapuljanak, mindezt képességfejleszté médszerek alkalmazdsdval.
Az IKT nydjtotta lehetSségek 16kést adhatnak az iskolai torténelemtanitds
modszertani megtjuldsahoz, mivel lehetdség nyilik az egyéni igényekhez és
érdeklédéshez igazitani a tanérdkat, valamint egyéni és csoportos kutatémun-
kdt is megvaldsitani (Kojanitz 2021: 43). Ezek nem 21. szdzadi célok, hanem
sokkal kordbban keriiltek megfogalmazdsra, igy az iskolai torténelemtanitéssal
kapcsolatos minden médiumnal, kivéltképp a digitélis tananyagokkal kapcso-
latban elvardsként fogalmazhaték meg.
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A pedagdgustirsadalomban elterjedt az az elmélet is, hogy a tanulék jobban
tudjék kezelni az IKT-eszkozoket, jobban kiigazodnak a digitdlis térben. Ezt
az elméletet, miszerint a mai tanuldk az internet adta lehetdségeket kreativan
tudjdk haszndlni, féleg a tanuldsra, mdr a 21. szdzad elején is megfogalmaztdk
(Prensky 2001, Tapscott 2001). Ekkor még nyoma sem volt a digitdlis tan-
anyagok ilyen szint(i elterjedésének, a koronavirus okozta ,kényszert digitélis
oktatdsnak” pedig végképp nem. Az Gjonnan megjelent médiumokat azonban
csak kevés tanuld tudja tanuldsra megfelelé modon alkalmazni, pedig azt tartjdk
az informdci6k 6 forrdsinak (Fegyverneki 2016: 15).

Nem csupdn az emlitett torténelemdidaktikai elvardsoknak kell megfelel-
niiik a 21. szdzadban alkalmazott digitdlis tananyagoknak, hanem a pedagé-
gia alapvetd elvirdsainak is. Hozzdadott pedagigiai értéket az olyan tartalmak,
tananyagok és szemléletek képviselnek, amelyek a hagyomdnyos médiumok-
hoz képest plusz értéket képviselnek, vagyis olyan megolddsokat tartalmaznak,
amelyekre csak a digitdlis térben torténd tanulds nyujt lehetdséget (Prievara
2015: 25). Ehhez az is hozzitartozik, hogy nem relevins az olyan digitdlis tar-
talmak haszndlata, amely egyrészt kivdlthaté hagyomdnyos médiumokkal (pl.
tankényv, munkafiizet), vagy amelyet ténylegesen célszer(ibb, relevdnsabb ha-
gyomdnyos eszkozokkel feldolgozni. Egy egyszert példdn illusztralva — nem
szdmit digitdlis tananyagnak semmiképp egy tankdényv beszkennelt oldala, mi-
vel semmilyen hozzdadott pedagdgiai értéket nem képvisel a papiralapi tan-
konyvvel szemben.

2. Digitilis tananyagok az iskolai torténelemtanitisban

A fejlédé oktatdstechnolégia magéval hozta a digitdlis tartalmak mindségi ja-
vuldsdt is. Bdr a digitalizdcié nem az oktatds vildgiba gy(r(izétt be els6ként,
mira teljes mértékben behdlézta azt. Kiillonosen igaz ez napjainkra. A kiilon-
bozé digitalis tananyagok eldrasztottak az internetet, ahol szdimos esetben egy-
egy kattintdssal hozzdférhetSk. Ez abszolat elényként konyvelhetd el, hiszen az
informdcidknak szinte végtelen tdrhdza érhetd el. A b8ség zavardban azonban
inkdbb a navigiciéval timadnak nehézségek, valamint a relevans, valéban kor-
szer(i digitalis tananyagok kisz(irésével.
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2.1. Oktatévidedk

A koronavirus okozta pedagdgiai véltozdsok részét képezi jelenleg is az a gya-
korlat, hogy mdr a pedagbgusok is tartalmat allitanak el8, azok is, akik ko-
ribban csak médiafogyasztdk voltak. Van, amikor kreativ megolddsokat ldt-
hatunk, mdskor inkdbb a tantermi frontdlis munka imitdldsdt val6sitja meg

egy-egy oktatévided. A kutatds sordn egy, a kora tjkori foldrajzi felfedezésekkel

kapcsolatos oktatévidedt (W1) elemeztem.

|

Faoldrajsj Tl e ¢ pibmapk
"

1. dbra: Videdtandr oktatévides (W1)

A Videdtandr oldalin elérhetd oktatévided az dltaldnos iskola 6. osztilya
szdmdra késziilt. A kozel 14 perces tartalom egy kiseldaddst prezentdld tar-
talom, amelyben a témakér bemutatdsa pusztin frontdlis médszereken ala-
pul. Az oktatévided szerkezete logikus: f6ként a felfedezd okok kivalté oka-
ival foglalkozik, ennek felel meg a tartalma is. Az eléadé a szemléltetésre
térképet is alkalmaz, amely egy ilyen témakornél szinte elengedhetetlen.
A térképpel kapesolatban inkdbb vizudlis problémék vannak, hiszen dttekint-
het8sége problémdkba titkdzik — ezdltal nem tdmogatja megfeleld médon sem
a térképekkel kapcsolatos ismeretek bévitését, sem pedig az alapvetd pedagé-
giai célt, amely a szemléltetés. Tovabbi probléma, hogy az el6adé t6bbszor utal
kiilonboz8 topogrifiai adatokra (lokalizdcid), de azok azonositésa, illetve direkt
felfedése/megmutatdsa nem torténik meg, igy a térkép hasznilata ilyen kontex-
tusban teljességgel hasztalan.
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Az elemzett oktatévidedrdl azonban elmondhaté, hogy nyelvezete valéban
illeszkedik az életkori sajitossdgokhoz, nem tartalmaz bonyolult kifejezéseket,
sem feloldott térténelmi fogalmakat. Ilyen szempontbdl a tartalom kdnnyen
kovethetd. Ennek fényében ez a digitalis tartalom alkalmas az 6ndllé ismeret-
szerzésre (mdr amennyiben a tanulé birtokdban van az olyan tanuldsi képessé-
geknek, amellyel egy ilyen tartalmat 6ndll6an fel tud dolgozni).

Szakmédszertani, szakdidaktikai problémaként kell azonban azonosita-
nunk a tanuldi aktivitds teljes hidnydt, amelyre a tartalom sehol nem fektet
hangsdlyt. Nem ad tovédbbi tdmpontokat, 8sszegzést, tobbszempontisdgot
segitd nézépontokat. Az oktatévideé nem képvisel hozzdadott pedagdgiai ér-
téket. Gyakorlatilag az osztdlytermi, frontdlis munkdr imitdlja, amely nem in-
dokolja az IKT-eszkdzok alkalmazdsit. Jelen esetben féleg azok a pedagégu-
sok alkalmazhatjak az ilyen tipust tartalmakat, akik hozzd vannak szokva a
frontdlis oktatdsi formdkhoz a jelenléti oktatds sordn, és igy kivdnjdk tanitdsi
gyakorlatukat dtkonvertdlni a digitdlis térbe. Annyi azonban elvirhat6, hogy
az oktatévideé feldolgozdsit kérdésekkel és feladatokkal tdmogassik akkor is,
ha az eredeti tartalomhoz nem tartoznak. Egy oktatévidedt kisérd kérdéssor
mdr aktivizdlja a tanuldkat, f8ként, ha nem csupdn az explicit informdcidkra
irdnyul, hanem a magasabb szintli kognitiv miveletekre is 6sszpontosit. Az
oktatévideok elkészitéséhez szitkséges technikai hattér és infrastrukedra (példd-
ul a vided vdgdsa) lehetdvé tenné a tanuldk aktivizdldsit. Lehetséges megoldds
lehetne az aktivizalé feladatok beiktatdsa, vagy tovabbi, kutatémunkat igényld
feladatok megfogalmazisa. A lehetdségek adottak, csupan hasznélni kell 8ket.

Az okratévidedval kapcsolatban sziikséges még egy problémdt megfogal-
mazni. Ez a probléma pedig a korldtozott hozzaférés. Bar mar szinte minden
haztartds rendelkezik személyi szimitégéppel vagy okostelefonnal, illetve in-
ternet-hozzéféréssel, mégsem tekinthetjiik ezt a fajta tartalomelérést demokra-
tikusnak. Pont a pandémids helyzet az, amely felszinre hozta a tirsadalmi, szo-
cidlis és egyéb kiilonbségeket. Igy hat semmiképpen sem tekinthetjitk magétdl
értetdddnek az ilyen tartalmak elérését és mindennapi haszndlatdt. Ez azért is
jelent stlyos problémdt, mivel egy oktatdsra szdnt tartalomnak nem szabad ilyen
korldtokkal rendelkeznie.
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2.2. Animalt oktatévidedk

A Zanza videds oktatdportdl (W2) mér régéta ismert és haszndlatos mind a
pedagdgusok, mind a didkok korében. Népszertiségét az érdekldést felkeltd
érdekes animdcids megolddsok okozhatjdk, amelyek elényt jelentenek az el6bb
bemutatott oktatévidedval szemben. Itt mdr taldlkozhatunk olyan megolddsok-
kal, amelyeket az osztdlytermi, frontdlis munkdval nem tudndnk kivitelezni. A
portédlon szerepld digitdlis tartalmak tehdt 6tvozik az animdcié és oktatévided
tulajdonsdgait. A kutatdsi témakérbe tartozd ,Nyugat felé Indidba” cim( tar-
talmat elemeztem a mdr emlitett szempontok alapjan. Mdr elsd rdnézésre is egy
joval strukturdltabb, a tanuléi munkdra optimdlisabb kornyezetben szerepld
tartalomrdl van sz6. A témakérrel kapcsolatban meniipontokat taldlunk: e/dze-
tes tudds, tanuldsi célok, narrdcié szovege, kapcsolods fogalmak. A tanuldsi célok
konkrét meghatdrozdsa mindenképpen pozitivum, hiszen a tanulé tisztdban
van azzal, hogy mi az, amire szdmithat a digitalis tartalommal kapcsolatban. Az
animdlt oktatévidedhoz kapcsolédé narricié elérhetdsége a mdsik pozitivum,
amely el8segitheti a tartalom feldolgozdsit mind a pedagégus, mind a didk szé-
miéra. A portdlon szerepld digitélis tartalmakhoz elektronikusan elérhetd fel-
adatlapok is kapcsolédnak, amelyekhez megoldékulcs is tartozik, igy a tanuldk
szdmdra van lehetdség az ismeretek 6ndllé rogzitésére és az 6nellendrzésre is.

2. dbra: Zanza animdlt oktatévided (W2)

Tartalmi szempontbdl a portdlon szerepld tartalmak egyik nagy elénye, hogy
a didkok érdeklédését igyekszik olyan tartalmakkal felkelteni, amelyeket a ta-
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nulék ssze tudnak kapcsolni sajdt életiikkel vagy helyzetiikkel: ,Piacon jérva,
kozértben vésdrolva vajon eszedbe jut-e, hogy a kindlat egy része Eurdpdtdl
tévoli vidékekrdl szdrmazik? Paradicsom, paprika, burgonya, kukorica, pulyka,
kévé, csokolddé — életiink mindennapjait meghatdrozé dolgok. Gondoltad vol-
na, hogy mindezek évszdzadokkal ezel6tti események kivetkeztében keriiltek
Eurdpédba és mds foldrészekre, s lettek fokozatosan életiink nélkiilozhetetlen
részévé?” (W2).

A felfedezd utakat szintén ldtvdnyosan animdlja, amely vizudlis szempont-
bol dinamikusabb és jobban irdnyitja a figyelmet, mintha egy statikus, vetitett
térképpel taldlkozndnak.

A tartalom megtekintése utdn a tanuldk elvégezhetik az ellendrzést, illetve
az ismeretek rogzitésére szolgdlé tesztet. Amennyiben mélyebben megvizsgal-
juk a kérdések és feladatok mogott hizdédé kognitiv elvdrdsokat, a taxondmiai
mindséget illetden vannak hidnyossigok. Az igaz/hamis dllitdsokra épiild fel-
adatok bdr elsédlegesen az alkalmazdst, 5sszegzést és rendszerezést is szolgélhat-
jak — amely részben megvalésul. Az explicit informdcidktdl halad az implicit
ismeretek felé, amely nagy elényét képezi a tartalomnak. Mindez csupdn akkor
valésithaté meg, ha a feldolgozds sordn a tanulék szdmdra elérhetd a narrécié
szovege, mert ez képezheti a mélységi feldolgozdst, mds esetben eléfordulhat a
tippelés, amely viszont egydltaldn nem relevans tanuldsi cél.

A gyakorlé feladatlap pozitiv irdnyd 1épést jelent torténelemdidaktikai
szempontbdl, méghozza azért, mert irott térténelmi forrdst is tartalmaz, ami-
hez feladat is térsul. A feladatlap megolddsa sordn a tanuléknak magasabb szin-
tli képességeket is alkalmazniuk kell, mivel nem csupdn az explicit informdciék
kinyerését szolgdlja a forrdshoz készitett didaktikai appardtus.

A forrés feldolgozdsa azonban kordntsem elégséges. A forrdssal kapcsolatos
tovabbi képességek fejlesztésére lenne sziikség, valamint a kérdések taxonémi-
djanak dtgondoltabb tervezésére. Ezenfeliil egyetlen terjedelmes forrds szerepel
csupdn, amely helyett t6bb rovidebb forrds osszevetése célszer(ibb lenne, mivel
igy az 6sszehasonlitdsuk, illetve a multiperspektivitds is megvalésulhatna. A
digitdlis megolddsokat azonban ez az oktatdsi tartalom sem akndzza ki, mivel a
gyakorlé feladatlap lényegében egy kinyomtathaté lapot jelent, hiszen a meg-
olddsok rogzitésére a feliilet nem ad lehetSséget.
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Ennél a digitalis tartalomndl is korldtozott hozzdférésrdl beszélhetiink, hi-
szen a feliiletet csakis interneten keresztiil tudjuk elérni, let6ltésre pedig nincs
lehetéség. A tanuldk igy csak akkor férhetnek hozzd a tartalomhoz, ha rendel-
keznek a megfeleld eszkozokkel.

2.3. Animéciék 3D-technolégidval

A digitdlis tananyagok ,legldtvinyosabb” mufajit a 3D-technoldgidt alkalmazd
animdci6k alkotjak. A Mozaweb feliiletén kiilonb6z8 tipust és tartalmd, ki-
fejezetten oktatdsi célra készitett tartalmakkal taldlkozhatunk. A digitélis tan-
konyvektdl kezdve a kiilonboz6 interaktiv alkalmazdsokon keresztiil egészen az
olyan animdci6kig, amelyeket VR-szemiiveggel (a virtudlis vildg megjelenitését
tdmogatd szemiiveggel) akdr ,be is jirhatnak” a tanuldk. Egy ilyen tartalom
megjelenitése mar sokkal nagyobb eréforrdst és technikai hatteret igényel. Az
animdcidk futtatdsdhoz kiilon lejdtszé sziikséges, valamint olyan eszkéz (PC
vagy laptop), amely viszonylag jé grafikdval rendelkezik. A hozzéférést tovabbd
az is korldtozza, hogy az ingyenes felhaszndldsnak erds korldtai vannak (heti
5 tartalom megtekintése). Hozz4 kell azonban tenni azt is, hogy a Mozaweb
kordbban ingyenesen elérhet6vé tette egy idészakban (online oktatdsra valé
4tdllds) a digitdlis tankonyveit. A Mozaik Kiadé dltal szerkesztett tankonyveket
egyébként is jénak mindsitik a pedagégusok, igy minden bizonnyal ezt a lehe-
t6séget sok pedagdgus és tanuld is kihaszndlta. Ennek aldtdmasztdsdra nem 4ll
rendelkezésre empirikus kutatds.

A kutatdshoz a Mozaweb feliiletén taldlhat6 Foldrajzi felfedezések (15—17.
szdzad) c. tartalmat (W3) vélasztottam. A digitdlis tartalom kiinduldsi objek-
tuma egy foldgomb. A tartalom kezeléfeliiletén t6bb, az animécié kezelését
segité meniipont taldlhatd.
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3—4. dbra: Mozaweb — Fildrajzi felfedezések (15-17. szizad) (W3)

A digitdlis tartalom interaktiv jellegét tobb minden biztositja: a kezel6feliile-
ten ki-be kapcsolhatd réteget, a felfedezd utakat megjelenité animdcidk, vala-
mint egy teljes, az egész digitdlis tartalmat dtfogd animdci6, amihez narrdci6
is tdrsul. Ennek a narrdciénak a szvege azonban nem érhetd el. Az animécié
megtekintése sordn a tanulé passziv szerepet tolt be, mivel a tartalom elindité-
san kiviil nincs dolga. A Mozaweb feliiletén taldlhaté mds tartalmaknal vannak
olyan elemek, amelyek interaktivabb jelleget képviselnek, hiszen t6bb dolguk
van vele a tanuléknak: pl. egy-egy épiiletbe vald betekintés, egy utcarészlet
,bejdrdsa”. A témakorrel kapcsolatban még egy madsik tartalom is taldlhat6 a
feliileten. Ennél a konkrét tartalomnal nem 4ll rendelkezésre teszt, de mds té-
makorokkel kapcsolatban taldlkozhatunk a témakérhoz kapesolédé ellendrzd
kérdésekkel. Bar ldtvinyos megolddsokat alkalmaz a digitélis tartalom, illetve
relevdns ismereteket dolgoz fel, alacsony szintli taxonédmiai mindség valésul
meg azdltal, hogy a tanuldk puszta megtekintdi, befogaddi a tartalomnak. Pe-
dagdgiai, metodikai és didaktikai szempontbdl tehdt nem tortént elérelépés a
tobbi digitdlis tananyaghoz képest. Hozzdadott pedagégiai értéket annyiban
képvisel, hogy az alkalmazott megolddsok ldtvanyosabb4 teszik a tartalmat. Ez
a szint( vizualitds a témakérrel kapcsolatos ismeretek hosszd téva rogzitését
(a felfedezd utak 3 dimenzidban torténd dbrazoldsa kozelebb 4ll a valésighoz,
mint egy statikus 2 dimenzids térképen) is bizonyos tekintetben el8segiti.

Bér érdekes lehet csupdn a foldrajzi felfedezések, a felfedezd utak ilyen szin-
tli feldolgozdsa (10 felfedezd utjdnak a feldolgozdsa), az ismeretek mennyisége
inkdbb tdlzds, feldolgozdsuk pedig feliiletes. A tananyag nem a mélységelvet
koveti, ezaltal feliiletes torténelmi ismereteket eredményez, amelyek rdaddsul pasz-
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sziv és frontdlis mddszerekkel keriilnek feldolgozdsra. A tartalom hosszdt (az
dtfogd animdcid) tekintve lehet kiegészitése a tanérénak, esetleg 6ndllé tanuléi
munkdnak.

Mindenképpen javasolt azonban olyan kiegészités, amely fokozottabb ta-
nuléi aktivitdsra, illetve a térténelmi képességek fejlesztésére (példdul a toreé-
nelmi térképekkel kapcsolatos képességek fejlesztésére) irdnyul. A torténelmi
térképekkel valé6 munka kiegészitéseképpen egy plusz timogaté vizuélis inger-
ként felhaszndlhat6, hiszen minél tobb eszkoz és médium kapesolédik egy-
egy ismeretanyaghoz (multimedialitds), anndl hatékonyabb lehet a hosszitdvi
rogzités. Ahogy a tobbi tartalomnadl is, itt is sziikség van arra, hogy valamilyen
moédon a tanuldk aktivizdldsa megtorténjen.

2.4. Oktatéprogramok — Tantaki

A Tantaki egy olyan oktatéprogram-csaldd, amely tobb tantdrgybdl, koztitk
torténelembdl kindl oktatdprogramokat. A vizsgalat sordn ez volt az elsé olyan
digitélis tananyag, aminél nem sziikséges internetes hozzéférés a haszndlathoz.
Az oktatéprogram ugyanis fizikailag egy DVD-lemezen szerepel, amelyet va-
sarlds utdn kap meg a felhaszndld, és azt telepiti a szdmitdgépére. A Tantaki
weboldaldn elérhetd demé verzidk kozote taldltam egy olyan tartalmat, amely a
vizsgalt témakoriinkkel kapcsolatos. A tananyag a kovetkez8ket igéri: ,,A Tor-
ténelembdl 6t6s DVD segitségével érdekessé teheted a tanuldst! (...) Ha eddig
nehezen vetted rd gyermeked arra, hogy a torténelem leckét megtanulja, mert
unalmasnak tartotta a tankonyvet, akkor most itt az esély, hogy ezt megvéltoz-

tasd!” (W4).
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5-6. dbra: Tantaki, Torténelembsl Otss oktatdprogram (W4)

Az oktatéprogram kezeldfeliiletén taldlhatd egyrészt egy meniisor, amely tar-
talmazza az egész évfolyammal kapcsolatos témakordk tartalomjegyzékét. Az
oktatéprogram automatikusan elindul. A tananyagban szerepl§ leird sz6veghez
tartozik egy narrdcid is, amely egy hangalimondds, amely teljesen koveti a leird
szoveget. A tanuld passziv munkdja lényegében két fizisbdl dll: figyelemmel
koveti a leird szoveget, amelyet parhuzamosan hang is kisér, igy két érzékszerv-
vel torténik az ismeretek feldolgozdsa (,befogaddsa”). A leird szdveg nyelvezete
abszolat didkbardt, megfelel egy dltaldnos iskolds tanulé képességeinek. Az is-
meretek feldolgozdsa utdn kovetkezik egy tesztsor, amely tobb tipusa kérdést
és feladatot valdsit meg. Ezek a feladatok azonban kizdrélag a tananyagban
explicit médon megjelend informdcidkkal kapcsolatosak, igy magasabb szint(
kognitiv mtiveletek nem valésulnak meg. Taxonémiai szempontbdl tehdt nem
megfeleld, valamint a térténelmi képességeket sem fejleszti az oktatéprogram.
Ezen feliil forrdsrészleteket sem tartalmaz.

Alaposabb elemzés utdn tehdt megdllapithaté, hogy a digitilis megoldd-
sok hozzdadott pedagégiai értéket nem képviselnek, mivel ugyanaz a hatés
elérhetd a hagyomdnyos, f6ként papiralapi médiumok alkalmazdsdval is. Ko-
molyabb problémadkat vet fel a taxonémiai mindéség, mivel ebbdl a szempont-
bél visszalépésnek tekinthetd az elézdekben ismertetett és elemzett tananya-
gokhoz képest. Az ismeretek reprodukcidjit mint elvdrdst nem haladja meg
a digitdlis tananyag. Bdr internet-hozziférés nem sziikséges a tananyag teljes
eléréséhez, az oktatdprogramért a felhaszndlénak fizetnie kell. A tananyag ér-
dekesebb ismeretfeldolgozdst igér a tankdnyvekhez képest, a jelenleg hasznalt
torténelemtankonyvek magasabb szintii taxonémiai mindséget és korszeribb,
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az iskolai torténelemoktatdssal kapcsolatos médszereket és eljardsokat tartal-
maznak annak ellenére, hogy csupdn papiralapt formdban hasznélatosak.

2.5. Sulinet Digitélis Tuddsbdzis (SDT)

A tananyag miifajit tekintve ténylegesen egy tuddsbdzisrél van sz6, mivel tobb
tantdrggyal, igy a torténelemmel kapcsolatban is a fontosabb (az iskolai tor-
ténelemtanitdsban eléforduld) témakorokkel kapesolatban nyujt tobb tipust
ismeretet az SDT (W5) oldala. Nem csupdn az egyes torténelmi korszakokkal
kapcsolatban taldlunk tananyagokat az oldalon, hanem olyanokkal is taldlkoz-
hatunk, mint példdul: torténelmi animdcidk és szimuldcidk, torténelmi for-
rasok elemzése, huszdrtorténelem, késé kozépkori Magyar Kirdlysdg emlékei,
magyar torténelmi térképtdr, MTI képgytijtemény, valamint felfedezdk és uta-
20k (ez kapcsolédik az dltalunk vizsgdlt témakor £6 tartalméhoz).
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7—8. dbra: Sulinet Digitdlis Tuddsbdzis (W5)

A digitilis tartalom feliiletén az Attekintés menii alatt egy sszefoglalé jellegti
leir6 szoveggel taldlkoznak a tanuldk, amelyben a témakdorrel kapesolatos tor-
ténelmi ismeretek vannak. A tartalom fejezetekre van tagolva: a felfedezések
okai, a felfedezések feltételei, az elsd felfedezések, foldrajzi felfedezések a kora
Gjkorban. A gylijtemények meniipont alatt taldlhatunk szimuldcidkat/feldolgo-
zandd szimuldcidkat a témakorben, valamint tesztfeladat-gyiijteményt.
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A tesztfeladatsorral kapcsolatban felmeriil egy probléma. Olyan isme-
retekre kérdez rd, amelyeket nem tartalmaz a témakorrel kapcsolatos 6sz-
szefoglalé. Tobb olyan kérdést is tartalmaz a tesztfeladatsor, amelyet va-
l6szintileg egy forriselemzés dltal lehetne megvdlaszolni: ,Mennyi ideig
hajézik Kolumbusz Palostél Amerikdig? Hény naplét vezetett Kolumbusz?”
A témakorrel kapcesolatban azonban a digitélis tananyag feliilete nem tartalmaz
semmilyen forrdst. Mds témakorokkel kapcsolatban szerepel az oldalon irott
torténelmi forrds, de erre a témakérre irdnyul6 konkrét forrds nem szerepel.

A feliileten taldlhaték tgynevezett ,mddszertani ajénldsok”, amelyek a
kovetkezdk: ,Az sszegzést kiadhatjuk el6zetesen hdzi feladatnak, ha megad-
juk a szempontokat, akkor erre épitve dolgozhatjuk fel 6rdn a szimuldcidkat
differencidlt csoportmunkdban”. Tandri megjegyzésként pedig a kovetkezdt
olvashatjuk: , Természetesen a feldolgozandé szimuldcidkkal is lehet kezdeni a
foglalkozast. Ezek alapjdn a didkok készithetnek egy atibeszdmolét, és azt be-
mutatva a férumon, a tdrsaknak ki kellene taldlniuk, hogy melyik felfedezdrdl
van sz6”. A tanuldk szdmdra is tartalmaz megjegyzéseket a digitdlis tartalom:
LA foglalkozdsban taldlhat6 osszegzés elolvasdsdval dttekintheted a felfedezések
folyamatdt, legfontosabb eseményeit. Tuddsodra épitve a szimuldcids gytjte-
mény anyagait a kindlt sorrend szerint is feldolgozhatod. Elézetesen érdemes
feleleveniteni ismereteidet a kozépkori kereskedelem f8bb ttvonalairél”. Tanu-
16i megjegyzésként (amely inkabb feladatot jelent): ,Készits egy ttibeszdmoldt,
és azt bemutatva a férumon, tdrsaitoknak ki kellene taldlniuk, hogy melyik
felfedez8rdl van sz6!”. Amennyiben a kérdések és feladatok mogote hazédés
kognitiv elvdrdsokat nézziik, dsszességében fokozott tanuldi aktivitdst figyel-
hetiink meg. A feladatok megvalésitdsihoz sziikséges forrdsok azonban nem
dllnak az oldalon a tanul6k rendelkezésére. Ezek alapjdn komoly logikai, taxo-
némiai problémdk jelennek meg a tananyagban, a tananyag feldolgozdsdnak
irdnyitésa sem jelenik meg.

A gytjteményekhez kapcsol6dd szimuldciék mdr dtgondoltabb struktira
alapjdn épiilnek fel: az alapvetd, alacsonyabb kognitiv szintektdl kezdve foko-
zatosan épiil fel és mdr az ismeretek alkalmazdsival kapcsolatos feladatokat is
végrehajtjik a tanuldk a tartalom feldolgozisa sordn.

Osszességében olyan digitdlis tartalommal taldlkozik a tanuld, amelyben
az ismeretei mellett a képességeit is aktivizdlni kell. Bir vannak a tartalommal
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kapcsolatos alapvetd pedagdgia problémadk, a torténelmi képességek fejlesztése
mégis megvalésul a szimuldcidkhoz kapcsolédé feladatok révén. Az irott
torténelmi forrdsok hidnya a témakorhéz komoly tdrténelemdidaktikai
probléma, mivel tobb, a tesztfeladatokban szerepld kérdést csak forrdsok
elemzésével lehetne megoldani (legaldbbis ez lenne az optimadlis feldolgozasi
stratégia).

2.6. NKP-okostankényvek, -okosfeladatok

Az NKP (Nemzeti Koznevelési Portdl) feliiletén minden iskolai tantdrggyal
(dlraldnos és kozépiskola, valamint SNI-tanuldk szdmdra) kapcsolatos tartal-
makkal taldlkozhatunk. A portdl alapvetéen a kévetkezd meniipontokbdl all:
tananyagok (okostankényvek, tandri kézikonyvek, letolthetd anyagok), médi-
atdr, feladattdr. A nyitéoldalon tantdrgyanként is tudunk rogtén keresni, de
lehetéségiink van a keresémez6t is hasznélni.

A tanagyagok koziil els6ként szdmba vessziik, hogy milyen tartalmak ér-
hetSek el a foldrajzi felfedezésekkel kapcsolatban. A térténelem tantdrggyal
kapcsolatban okostankinyvek (dltalinos és kozépiskola) érhetdek el, tandri ké-
zikonyv nem 4ll rendelkezésre, valamint feladatgy(ijteményekkel is taldlkoz-
hatunk. A nagyszdmu tartalom miatt elemzésiinkben most kizdrélag a kozép-
iskoldsok szdmadra késziilt tartalmakkal foglalkozunk. Az okostankonyvekrdl,
azok szerkezetérdl és felépitésérdl mér jelent meg tanulmdny, ahol részletesen
ismertetik a tartalmak mogott hizédé didaktikai célokat (Kamp 2019).

A 10. évfolyam szdmdra késziilt okostankonyv (W6) a f6ldrajzi felfedezések
témakorét a kovetkezd médon vezeti be: ,Napjainkban az internetnek koszon-
het8en percek alatt rengeteg informdciét tudunk dsszegytjteni tévoli konti-
nensek orszdgair6l. Mintegy fél évezreddel ezel6tt az eurépai emberek szimadra
csak éppen megkezddott a vildgrol alkotott kép béviilése.” Az elézetes ismere-
tek felelevenitését két kérdés célozza meg: ,,Mely tengereken zajlott a kozépkori
kereskedelem? Milyen hajétipusokkal kozlekedtek évszdzadokon 4t?”
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9-10. dbra: Interaktiv térkép, forrdselemzés (W6)

A témakor felvezetése utdn mdris egy interaktiv térkép (9. dbra) szerepel az okos-
tankonyvben. Az interaktiv térkép képes megfeleléen kiakndzni a digitdlis tér
nyujtotta lehetdséget. Az ilyen tipust térképek nem szdmitanak Gjdonsdgnak,
mivel mdr kordbban is rendelkezésre dlltak, amennyiben megvdsdroltdk azt.
Az NKP feliiletén a tartalmak haszndlata ingyenes, csupdn internet-hozzdférés
szitkséges. A térkép nagy el8nye, hogy az egyes rétegek (felfedez8k, gyarmatok,
konkvisztddorok, szerzédések) ki-be kapcsolhatdk. A térképpel toérténé mun-
ka tehdt testreszabhatd. A statikus, papiralapt térképpel kapcsolatban annyi
informdcidt jelenitiink meg, amennyit mi szeretnénk. Ez nagyban eldsegitheti
a térképekkel kapcsolatos ismeretek fokozatos felépitését. Az osztdlyteremben
vagy a digitdlis oktatds keretén beliil is ki lehet haszndlni a lehet8ségeit, akdr a
frontdlis munka sordn is, mikor a pedagdégus lényegében el8ad és szemléltetés-
hez haszndlja az ilyen tipust térképeket. Ennél azonban magasabb szintli m-
veleteket sziikséges megcélozni, hogy valéban képességfejlesztd hatdsa legyen
egy ilyen feladatnak.

A térkép jelen esetben a torténelmi ismeretek forrdsat jelenti a tanuldk szd-
midra, mivel didaktikai appardtus kiséri: , Tekintsiik 4t a térképen a felfedezék
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tjainak f&bb irdnyait! Mely kontinens maradt még ismeretlen a korban? Mely
nagyobb indidn birodalmak léteztek az id6szakban, és mi lett a sorsuk? Hogyan
osztottdk fel a viligot a spanyolok és a portugdlok?” Bdr a kérdés megvalaszo-
ldsinak koértilményei nincsenek tisztdzva (operacionalizci6 hidnya), a feladat
mogote htizédé kognitiv elvardsok mar megkovetelik az alaposabb térképelem-
zést, az ismeretek alkalmazdsdt. Az okostankonyvben ezek utdn a szerzdi/leiré
szoveg kovetkezik.

Azelemzésiink szempontjébélakévetkezd fontosrészazirott torténelmiforrds
(10. 4bra) kontextusa, illetve elemzése. Az frott térténelmi forrds a témakorrel
kapcsolatban gyakran el6fordulé Kolumbusz ttinapl6jdbél szarmazik. A forrdst
kovetd didaktikai appardtus a kovetkezd: ,,Milyen volt kezdetben a kapesolat az
Sslakosokkal? Milyen képet sugallt Kolumbusz leirdsa az indidnokrdl? Hogyan
vélekedett a hittéritésr6l?” Olyan ismeretek, itéletek megfogalmazdsat virja el
a feladat, amely nincs explicit médon a forrdsban, de a szerzdi/leir6 szdvegben
sem. Az okostankonyv tehdt ebben az esetben egy nagyon korszer( stratégidt
kovet torténelemdidaktikai szempontbdl: elsddleges irott torténelmi forrdst dllit
az ismeretszerzés kogpontjdba, valamint nem az alapvetd informdciok kinyerésére,
hanem a problémakizpontii és kritikai gondolkoddsra motivilja a tanulét.

Az okostankonyv a képekkel kapesolatban két stratégidt kovet: vannak
olyan képek, amelyek pusztdn illusztricidk (a 10. dbrdn lithaté Kolumbusz
portré is ilyen), mésrészt a képeket az ismeretek alkalmazdsira is felhaszndlja.
Ezt az eljdrdst a kovetkezd képen (11. dbra) valésitja meg.
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11-12. dbra: A kép, mint az ismeretek forrdsa, NKP okosfeladar (W6)
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A képhez tartozé leirds a kovetkezd: A karavella kétarbdcos, konnyi vitor-
ldsként, a karakk hdromdrbdcos, nagyobb testli hajoként jelent meg a 15.
szdzadban. Mindkét hajétipussal ki lehetett merészkedni az dcednra, a stabil
épitésnek és a j6 vitorldzatnak készonhetden szél ellen is tudtak veliik hajézni.
Kolumbusz hajéi koziil kettd karavella (Nifia, Pinta), egy pedig karakk (Santa
Maria) volt (rekonstrukciés rajz)”. A képleirds mar 6nmagdban szdimos infor-
mécidt tartalmaz. Itt még csupdn egy egyszeri leirdssal taldlkozhatunk. A kép-
pel kapcsolatban azonban van egy feladat is: ,Nézziink utdna az interneten,
honnan prébélt kordbban Kolumbusz elindulni! Hany {8s legénységgel rendel-
keztek a karavelldk és a karakkok? Keressitk meg az adatokat! Allapl'tsuk meg,
melyik hajétipus lithaté a kép elSterében!” A tanulék szdémdra kutatémunkat
hatdroz meg, amelyhez forrdsként az internetet jeloli meg. A kutatémunkdval
kapcsolatban bizonyos szempontokat is megfogalmaz, ugyanis ezek utdn a cél
az, hogy felismerjék az egyes hajétipusokat. A feladathoz kapcsolddik még egy
narrdciéval elldtott anim4cid is, amely kifejezetten a karavelldt mint hajétipust
mutja be.

Ezek utdn kovetkezik az elsd dgynevezett ,,okosfeladat”, amely a kovetke-
z8ket jelenti. A feladat cime: ,,Kolumbusz Gj tdvlatokat nyité tévedése”. A cim
mér 6nmagdban figyelemfelkeltd. A feladat pedig az, hogy egy szovegrészlet
alapjdn kell a tanuléknak eldonteniiik, hogy mely dllitdsok igazak. Az okosfela-
dat mdr az elején jeloli, hogy alapvet8en egy nehéz feladattal lesz a tanuléknak
dolguk. A feladathoz tartozé dllitdsokrdl kell eldonteniiik, hogy igazak vagy
hamisak, s ez ténylegesen nem konnyt feladat. A nehézségée az adja, hogy a
tanuldknak j6 szovegériési képességgel kell rendelkezniiik, hogy a feladatokhoz
felhaszndlandé ismereteket kinyerjék, illetve alkalmazni tudjék. A feladathoz
egy szekundér forrds a kiindulds: ,Ha Kolumbusz tudja azt, hogy azok a szdmi-
tésok, amelyekbdl kiindult, hibdsak, aligha futott volna ki az Ocea’n—tengerre.
A hibdk gydzelemre vitték, de kordntsem azt fedezte fel, amit fel akart fedezni,
s élete utolsé napjdig hamis eszméket védelmezett... Kolumbusz elgondold-
sa egyszer(l volt. Két premisszdn [kiinduléponton] alapult, amelyek koziil az
egyik teljesen helyes, a mdsik tokéletesen hamis volt.

1. premissza (az abszolut helyes): a F6ld — gomb alaku.

2. premissza (az abszolat hamis): a F6ld feliiletének nagy részét a szdrazfold
[...] foglalja el, kisebb részét pedig a tenger boritja, s ebbdl kiovetkezden az Eu-
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répa nyugati partjai és Azsia keleti vége kozti tévolsig nem nagy, s a nyugat felé
vivé Gton haladva India, Japdn és Kina rovid idé alatt elérhetd” (Részlet Jakov
Szvet Kolumbusz cim(i kdnyvébdl; W6). A leirdshoz pedig hat dllitds tartozik
(12. 4bra).

A tanuldk a hat 4llitds koziil eldontik, hogy melyek az igazak, arra rdkat-
tintanak, majd az ellendrzés ikonra, és az azonnali visszacsatolds megvaldsul.
Bér nem elsédleges forrdst alkalmaz a feladat, valamint inkdbb a szovegértés a
cél, mintsem az iskolai térténelmi forrdsokkal kapcsolatos képességek fejlesz-
tése, alapvetden kihivds lehet a tanuldk szdmdra. Ez a kihivds azonban nem a
torténelemmel, mint iskolai tantdrggyal kapcsolatos. A feladat elvégzése utdn
azonban a tanuldk ismét taldlkoznak elsédleges torténelmi forrdssal, méghoz-
z4 Bartolomé de Las Casas beszdmoléjéval az Indidk elpusztitdsir6l. Ennél a
forrdsndl mdr olyan didaktikai appardtus szerepel, amely specidlisan az iskolai
forrdsokkal kapcsolatos képességeket fejleszti. ,Hogyan fogadtdk az indidnok
a spanyolokat? Miként tekintettek a spanyolok az indidnokra? Mi lehetett a
feladata a forrds szerzéjének? Miért hdborodott fel a kegyetlenkedések lattdn?”
A Kolumbusz atinapléhoz hasonléan a forrdselemhzés a forrdsokkal kapcso-
latos képességek koziil a forrdskritikdt és a problémakézpontd gondolkoddst
fejleszti.

Az okostankényv tartalmaz még tovabbi okosfeladatokat, amelyek szintén
az ismeretek rendszerezését, valamint alkalmazdsdt vdrja el. A tankdnyvfejezet
végén egy osszefoglal kviz szerepel, melyre akdr okosfeladatként is tekinthe-
tiink. Az okostankonyvek egyik érdekes és relevdns része az ugynevezett , Tor-
ténészszemmel” c. rész, amelyben az egyes témakorrel kapcsolatos vitdsabb
eseményeket, sajitossigokat mutatnak be. A foldrajzi felfedezésekkel kapcso-
latban ez a rész az eurdpai gyarmatositds értékelésével foglalkozik, valamint
egy Gjabb elsddleges torténelmi forrds is szerepel benne. Kimenetként pedig a
kovetkezd didaktikai appardtus szerepel: ,Mivel indokolhattédk a meghdditott
teriiletek 8slakéival durvdn bané gyarmatositdk a fellépésiiket? Hogyan véle-
kedett minderrél a papa?”

A fejezet zérdsaként tehdt a torténelmi eseményekkel kapcsolatos itéletal-
kotds keriil el8térbe, bdr ehhez a tanulék inkdbb a Torténészszemmel c. feje-
zetben taldlhaté informdcidkra, valamint kisebb ardnyban az eddig elemzett
forrdsokra hagyatkozhatunk (bar kétségkiviil a forrdsokat elemzé didaktikai
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appardtusban is megjelenik célként, mégis az ilyen explicit médon kifejtett
érvek a Torténészszemmel cimii fejezetben kevésbé motivaljak a tanul6kat az
onallé itéletalkotdsra).

Osszességében az NKP-okostankonyvben szerepld tartalmak alkalmazzak
a korszer(i iskolai torténelmi tuddssal kapcsolatos attribitumokat: ismeretek
mellett képességeket is fejlesztenek, a narrativ kompetencia, valamint a

folyamatjellegtiség is megjelenik benniik (Vajda 2018: 77).

3. Pedagégiai szemléletvaltis és egy ,,régi/aj ismerds”

A frontdlis oktatdsi formak a 21. szdzadban mdr t8bb szempontbdl is idejét-
multak. Mégis a legtobb esetben a digitdlis tananyagok kévetik ezt az elavult
didaktikai koncepciét. A tanulmanyban ismertetett digitalis tananyagok elem-
zése rdmutatott néhdny komoly torténelemdidaktikai és torténelemmetodikai
problémadra.

A legfontosabb tanulsdg, hogy nem elegendé az IKT alkalmazdsa ahhoz,
hogy korszeri legyen a mddszertani repertodrunk. Az IKT adta lehetdségek
csupdn eszkozok, ami mogott hozzdadott pedagdgiai érték kell, hogy dlljon.
Jelen esetben a torténelemtanitdssal kapcesolatos korszerdi céloknak (tanuldi aktivi-
tés, képességfejlesztés, multiperspektivitds, forrdsalapt torténelemtanitds) kel
aldrendelni az eszkozoket és nem pedig forditva. Ehhez azonban alapvetd peda-
gbgiai szemléletvéltds sziikséges, amelyhez az elsd 1épés, hogy kiszakadjunk a
modszertani egysikisdgbél, a frontilis oktatdsi formdk koriil kialakulé kom-
fortz6ndnkbdl, hiszen a pedagdgia vildga, a tanuldk és az egész vildg véltozik.
lgy a pedagégusoknak is alkalmazkodniuk kell a viltozisokhoz. Ahhoz, hogy ez
a szemléletvaltds megvaldsuljon, illetve, hogy az IKT adta lehetéségek mogott
valédi, az iskolai torténelemtanitdssal kapcsolatos érték legyen, nem feltétlentil
szitkséges a legtijabb alkalmazdsok komplex vildgaban/utveszt8jében eltéved-
niink. Néha hasznilhatjuk a jél bevalt eszkozoket egy kicsit Gjragondolva.
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3.1. A prezenticié mint digitalis tananyag?

A fejezet cime nem véletleniil kérdé médban keriilt megfogalmazisra, hiszen az
imént ismertetett korszerti torténelemoktatisi célok utdn a prezentdcié (eléa-
d4s) elsé halldsdra ellentmondds meriilhet fel. Nem véletleniil, hiszen a kiilon-
boz8 el6addsokra készitett prezentdcidkat (mindegy milyen platformon: PPT,
Prezi) 4ltaldban frontdlis munkdra alkalmazzuk, amikor valamit szeretnénk mi
magunk megosztani a kozonségiinkkel. Az iskolai gyakorlatban a kozénség
maga a didksdg. A prezentdciok vetitése, kozlése sok pedagdgus munkdjic meg-
konnyiti (példdul nem kell a tdbldra irni, el lehet kiildeni a didkoknak, meg
tudjdk osztani és még sorolhatndnk). Ez egy él§ gyakorlat, amely még inkdbb
elterjedtté valt a kényszer online oktatds idején. Bizonydra a tanuldk diasorok
végtelen mennyiségével taldlkoztak. fgy volt ez mér a jelenléti oktatds sordn is,
az online tér pedig tovdbb erdsitette ezt a gyakorlatot.

Miben jelent mdst ez a gyakorlat a jelenléti oktatdshoz képest? Lényegében
semmi Gjdonsigot nem jelent, hozzdadott pedagégiai értéket pedig még
kevésbé, hiszen csupdn imitédljuk a korabbi, osztdlytermi munkdt. Felmeriilhet
rogton a kérdés, észrevétel, esetleg akdr felhdborodds is, hogy ez egy dltaldnositds,
mivel vannak olyan pedagédgusok, akik ,nem csak erre haszniljak” a prezenta-
ciét mint IKT nyujtotta lehetdséget. Teljesen jogos a felvetés, ezért sziikséges
tisztdznunk ezt a problémat.

A prezentdci6 haszndlatt a kdvetkezd esetben nem tartjuk korszertinek, va-
lamint a kovetkezd esetben nem képvisel hozzdadott pedagégiai éreéket. Egy-
részt azdltal, hogy a végtelen diasorokat a pedagdgus frontdlis formdban, esetleg
magyardzattal kiegészitve eléadja, elkiildi, akdr tanul6i munka céljabol haszndl-
ja, semmi plusz értéket nem teremt. Ilyen kontextusban csupdn konzervilta a
[frontdlis oktatdsi formdjdt annyi vdltozdssal, hogy mdr az online térbe helyezkedert
dt. A prezentdci6 nyujtotta lehetéségek azonban kordntsem meriilnek ki ebben
a felhaszndldsi médban.

Sikeriil-e a pedagdgiai szemléletvdltds az online térben? Amennyiben a kordb-
ban ismertetett térténelemtanitdsi céloknak szeretnénk a digitdlis eszkozoket
aldrendelni, Gigy a prezentdcit is korszeri digitdlis tananyaggd alakithatjuk. A
kovetkezékben egy ilyen alternativ lehetdségre szeretnék egy példdt mutatni.
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3.2. A prezenticié mint interaktiv korszerii digitilis tananyag

Elhatdroztuk, hogy kilépiink a frontdlis oktatdsi formdk szlik kereteibdl és a
mddszereinket és eszkozeinket tanuldkozpontiivd kivanjuk tenni. Ezzel maris si-
keriilt a pedagégiai szemléletvéltds. Adott egy olyan j6l bevélt eszkdz, mint a
prezentdcié (PPT), amelyet mdr eddig is haszndltunk, de taldn nem voltunk
tisztdban azzal, hogy milyen (j lehetdségek nyilnak meg aziltal, hogy interak-
tivvd szeretnénk tenni. A kulcsfogalom valéban az interaktivitds, hiszen csak igy
tudjuk tanulékoézpontivd tenni.

A diasorok interaktiv szemléletti dtalakitisira mdr kordbban Fegyverneki
Gergd (2015: 85-86) is felhivta a figyelmet. O a hiperhivatkozdsok beikta-
tésdval nyitja meg a PPT lehetdségeit az interaktivitds felé. Ahhoz, hogy ezt
megvaldsitsuk, természetesen sziikséges magit a platformot (PowerPoint) jél
ismerni. A vdlasztds azért esett erre, mivel ez a leginkdbb elterjedt prezentd-
ci6készitd program, rdaddsul nem sziikséges hozzd internet-hozziférés (amely
a kutatdsban elemzett tananyagok tilnyomé részénél igen). Ezen feliil nem
igényel kiilonosebb eréforrdsigényt.

Ezzel az ,Gjragondoldssal” valédi oktatdprogramot készithetiink egy PPT
segitségével. Vannak természetesen korldtok, amelyet a tobbi digitdlis tananyag
(példdul okosfeladatok) képesek legydzni. Az dltalunk készitett diasorok nagy
elénye azonban a t6bbi digitdlis tananyaghoz képest a testreszabhatosdg. Bir-
mikor vissza tudunk nytlni hozza, dtszerkeszteni, réviditeni vagy béviteni. Ez
csupdn egy alternativ lehet8ség arra, hogy alapvetd szemléletviltdsra keriiljon
sor a torténelemmel mint az iskolai tantdrggyal kapcsolatos digitélis tananya-
gok terén. Az aldbbiakban egy ilyen lehetSséget szeretnék szemléltetni a kora
jkori f6ldrajzi felfedezések témakorével kapesolatban.

3.2.1. Az interaktiv prezentdciéval kapcsolatos célok ismertetése
Az dltalam elkészitett interaktiv prezentdciéval kapcsolatban az elsédleges cél
az volt, hogy egy aktiv tanuldi munkdra éptlé digitdlis tananyagot tervezzek.

Erre azért van sziikség, mivel kizdrélag az aktiv tanuléi munka dltal lehetséges a
valédi értelemben vett képességfejlesztés. A feladatok szerkesztésénél figyelembe
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vettem, hogy a hozzdadott pedagdgiai érték jelen legyen, vagyis olyan interaktiv
megolddsokat alkalmazzak, amelyekre az IKT adta lehet8ségek célszertibbek,
mint a hagyomdnyos médiumok. A raxondmiai mindség elérése azéltal, hogy
a feladatok mogott egyre nehezedd, egymadsra épiilé kognitiv elvardsok sze-
repelnek. Ezen feliil a feladatok egymdst kiegészitve, egymdsra épiiljenek. Az
elébb ismertetett célokat osszesitve a {8 cél tehdt a korszerdi iskolai torténelmi
tuddstdmogatds egy alternativ digitalis tananyag-megkozelités dltal. Az 4ltalam
elkészitett digitdlis tananyagbd6l néhdny részt mutatok be (nem a teljes tan-
anyagot), amin keresztiil hdrom teriilet lehetséges fejlesztése valésul meg: a
multikauzalitds, a térképekkel kapcsolatos képességek fejlesztése, valamint az
idével kapcsolatos képességek vizudlis fejlesztése.

4. Az interaktiv digitdlis tananyag bemutatdsa: ,,Amikor a térténe-
lem vildgtoérténelemmé valik”

4.1. Az eseményeket kivilt6 okok, eldfeltételek feldolgozasa

Az elemzett digitdlis tananyagok kozott a legtobb esetben ez volt az els 1épés,
ami logikus. Mdsrészt torténelmi képességek fejlesztésérdl is szé van, hiszen
egyrészt a tanulé képes lesz kiilonbséget tenni kivalté ok és eléfeltétel kozott,
valamint a torténelmi jelenségeket képes lesz multikauzilisan (vagyis felismeri
és tudatositja, hogy a torténelmi események mégott dltaldban nem egy, hanem
tobb ok is van) bemutatni (Vajda 2018: 64). Ennek egyik lehetséges megolddsa
a 13. dbrdn ldthatd.

L e e —
[R—— anay P [ oo

Klvdbd okosi
i I T ——

13. dbra: A foldrajzi felfedezések kivilté okai — interaktiv folyamardbra (Nagy 2019)
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A tananyagban szerepld elsé dia a felfedezések kivalt6 okaival foglalko-
zik. A tanuldk feladata, hogy a felkindlt lehetdségek koziil azokat valasszak
ki, amelyek a kivédlté okok voltak. A lehetdségek kozott szerepelnek: tilné-
pesedés, keleti druk irdnti igény, hajézisi tapasztalatok, aranyéhség, haboruk,
kereszténység elterjesztése. A tanuldnak a feladat sikeres elvégzéséhez el8szor
is kiilonbséget kell tennie eléfeltétel és kivalt ok kdzott. Miutdn ez megtor-
tént, a tanulénak az el6zetes ismeretei vagy mds forrds alapjan mérlegelnie kell,
ugyanis a hajoézési tapasztalatok és hdbortk kizdrdsa utdn is még marad négy
lehetéség. A leginkdbb relevins okokat kell kivélasztania, igy marad a hdrom
lehetdség: a keleti druk irdnti igény, aranyéhség, tlnépesedés. Igaz, hogy a
kereszténység elterjesztése is megfogalmazdsra keriilt, az elézetes ismeretei, va-
lamint torténelmi forrdsok elemzése dltal a tanulé felismerheti, hogy ez nem
is annyira kivélté ok, mintsem {iriigy volt, hiszen a gazdasdgi okokat feliilirta
minden mds szempont. Ennek felismerése mar problémakozpontt gondolko-
dds aktivizaldsit, az események kivélté okainak mérlegelését is jelenti — tehdt
egy komplex képességfejlesztési folyamat indul meg mar az elsé feladatnal is.

Miutin ez megtortént, kovetkezhet a megoldasi folyamat. A feladat leirdsa
szerint a tanulénak a kivilasztott lehetdségek koziil a folyamatdbra tires me-
z8ibe kell mozgatnia az 4ltala helyesnek itélt megolddsokat. A feladat helyes
ellendrzése pedig kattintdssal valésul meg. Amennyiben helyes a vélasz, egy
tapsolé hang kertil lejdtszdsra, téves vdlasz esetén pedig egy robbands hallatszik.
Ennek technikai megvalésitisa a kovetkez6 médon térténik: az objektumra
kattintva ,,miveletet” rendeliink hozzd, azon beliil a kattintdssal kapcsolatos
miiveletek alatt valasztjuk ki a kivant hangokat. Bér a didn kiilon szerkesztett
objektumok szerepelnek, de a PPT-n beliil is el lehet késziteni alakzatokat,
abba szdveget (megolddsi lehetdséget) illesztiink, és ehhez rendeljitk hozz4 a
kivint mveletet.

Sziikséges egy korldtot és egyben problémdt megfogalmazni a feladattal
kapcsolatban. A tanul6k esetleg rdjohetnek, hogy a mozgatds elStt is rd tudnak
kattintani az objektumokra, és igy mdr a mozgatds eltt tisztdban lesznek a
megolddsokkal. Sajnos ezt a problémdt a PPT nyujtotta lehetdségek alapjin
nem sikeriilt kikiiszobolni, de a jol irdnyitott feldolgozds és az egytittmiikodés
taldn sikeresen tdllendiil ezen a , kiskapun”.
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4.2. A térképekkel kapcsolatos képességek fejlesztése PPT segitsé-

gével

A kora tjkori foldrajzi felfedezések témakore egy olyan torténelmi témakér,
amelynél elengedhetetlen valamilyen térképes feladat, hiszen az ilyen jellegli
feladatok az id8 és tér Gsszeftiggéseivel kapcsolatos képességek konkrét eszko-
zei. A térképet olyan kontextusban szerettem volna haszndlni, amely maximd-
lisan igyekszik kiakndzni a képességek fejlesztését. Ezt a folyamatot a kovetkezd

(14. 4bra) feladaton lachatjuk.

a1 APraneSd @ derivpem ar ke el gl T gy bebiabios waande)

Pz Korlmmibans Krinaf whvd sgps, Basce s Gassmat, Wageiiin, Drader

T%D .

14. dbra: Interaktiv térképes feladat (Nagy 2019)

A 14. ébrén szerepl§ feladat célja, hogy a tanulék képesek legyenek dbrdzolni a
megadott felfedezk Gtvonalit. Vetitési nézetben dolgoznak a tanul6k. Az egér-
mutatd bedllitdsaindl (jobb kattintdssal elérhetd) a szabadkézi elem szinét vagy
a toll eszkozt kivalasztjak, és mdr indulhat is a feladat elvégzése. A kitlizote cél-
tol fligg a feladat végrehajtdsa. Képességfejlesziés céljabdl torténd felhaszndlds
sordn ajdnlott valamilyen iskolai torténelmi atlasz haszndlata a feladathoz. Az
atlasz haszndlata sordn a tanuléknak eleve dekdédolniuk kell a jelmagyardzatot,
majd ezek utdn térképvézlaton (kontdrtérkép) dbrazolni az adott felfedez8k
agjdt. A kontdrtérképre azére esett a vélasztds, mert ezdltal a tanulé sajdt térké-
pet készit el, igy fokozatosan épiti fel sajdt, a torténelmi térképekkel kapcsola-
tos ismereteit. Rdaddsul az iskolai torténelmi atlasz és a konttrtérkép egyiittes
haszndlata fokozott figyelmet és aktivitdst igényel.
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Az ilyen irdnya aktiv tanuléi munka fokozottan képességfejleszté hatds,
ezdltal hosszt tdvi rogzitést tesz lehetdvé. A feladatot tovadbb lehet béviteni.
Ilyen lehet a jelmagyardzat elkészitése is, amelyet sajdt térképiikhoz készite-
nek el a tanuldk. Elhelyezhetiink tovdbbi ismereteket is a didn (pl. felfedezék
portréjdt, amelyet hozzdrendelnek az Gitvonalakhoz, ezdltal 1étrehozva egy plusz
vizudlis ingert, amely tovdbbi kapcsoldddsi pontot jelent a torténelmi isme-
retekhez). Ennél a pontndl ténylegesen csak a pedagdgus kreativitdsa szabhat
hatdrt. A tanulék a munkdjuk sordn nagyon valtozatos és sok esetben nagyon
latvdnyos produktumokat tudnak igy létrehozni, amely mégott komoly tanu-
16i munka 4ll, amelynek célja az ismeretszerzés mellett a magas szintt kognitiv
elvardsok, ezédltal a torténelmi képességek fejlesztése. Nem mellesleg egy-egy
ilyen ldtvdnyos térkép elkészitése sikerélményt is nydjthat a tanuldk szdmadra,
amely szempontot egydltalin nem szabad elhanyagolni.

4.3. Az idé6vel kapcsolatos képességek fejlesztése — interaktiv id6-
egyenes

A torténelmi tér mellett, a torténelmi idével kapesolatos ismeretek azok, ame-
lyek egyik ,alapkévét” jelentik a térténelmi ismereteknek. Az évszimok repro-
dukcidjdra épiil6 médszerek mdr csaknem egy évszdzada elavultnak szdmitanak
a torténelem-médszertani szakirodalom alapjin. Nem kérdés tehdt, hogy a 21.
szdzadban ezt a szemléletet meg kell haladni. Lathattuk azonban a digitilis tan-
anyagok vizsgalatdndl, hogy ezt nem sikeriilt megfelelé mértékében megvalési-
tani. Erre a problémara szeretnék egy lehetéséget bemutatni a kévetkezd feladat
(15. 4bra) ismertetésében.
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15. dbra: Interaktiv idéegyenes (Nagy 2019)

Sok didk az iddvel kapcsolatos ismeretek koziil a ddtumokra reflekedl, amely 1¢-
nyegében a térténelmi ismeretek ,mumusa” (Nagy 2019). Rossz tapasztalat ki-
sérheti az évszamokat, mivel a szimonkérés nagyon gyakori szerepli. Az idével
kapcsolatos torténelmi ismeretek nem csupdn évszamokbdl dllnak. Korszer(ibb
megkozelités az idébeli sorrend feldllitisa, amelyet ez a feladat is megcéloz.
Ezek mellett mds torténelmi ismeretekkel is (a felfedez8k nevei mint adatok)
Bsszekoti a feladat. Igy az idével kapcsolatos ismeretek maris mar meglévé isme-
retekhez kapcsolédnak. Nem hidba szerepel ez a feladat a térképes feladat utdn.
A feladatok mogotti logika a folyamatjellegliséget, a torténelmi ismertek szi-
nergidjdt hivatott megvalésitani. A tanulé mdr a témakérrel kapcsolatban fel-
dolgozott torténelmi ismereteket, amelyekhez most tovdbbiakat csatol a fel-
adart dltal, egytttal képességfejleszté mdédon teszi azt, mivel az id8egyenesen
kronolégiai sorrendet kell feldllitani, amely vizudlis eszkdzokkel tdimogatja a
ddtumok hosszatavu feldolgozésat.

A feladat elvégzéséhez a tanulé ismét visszanyulhat a torténelmi atlaszhoz,
amelyben szerepelnek a ddtumok, de a kronoldgiai sorrendet mdr sajdt maga
dllitja fel — itt mar megkezd8dik az ismeretek rendezédése és egymdshoz vald
kapcsoldddsa. Az Gjabb és Gjabb torténelmi ismeretek igy egymdshoz szervesen
kapcsolddnak, rendezddnek (konstruktivista pedagdgia) ezdltal hatékonyab-
ban és hosszabb tivon rogziilnek. Ehhez azonban ténylegesen érvényesiilnie
kell a tananyag taxonémiai szempontbdl torténd alapos dtgondoldsnak, mert
csakis igy sikeriilhet a tanuléknak hatékonyan felépiteniiik torténelmi ismere-
teiket. Ezt a folyamatot kell erdsitenie a tananyagoknak a digitélis térben is. Az
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idével kapcsolatos ismereteket tehdt igy lehet interaktiv megkozelitéssel, aktiv
tanuléi munkdval felépiteni, amelynek hozzdadott pedagdgiai értékét a feladat
mogdtt hiazédé vizudlis megolddsok és a képességfejlesztd hatds adja. Ahogy
a tobbi feladatndl, itt is lehetéség van a bévitésre, valamint még komplexebb
képességfejlesztésre, amennyiben a tanuldk életkori sajdtossdgai és egyéni ké-
pességei lehetdvé teszik azt.

Osszegzés

A koronavirus jelentds hatdssal volt a pedagdgia vildgira. Bar mdr kordbban is
éltek a pedagbgusok az IKT adta lehetdségekkel, mégis tdmadtak olyan nehéz-
ségek, amelyeket nem lehetett el6re ldtni. Amint az online térbe helyezték dt az
oktatds folyamatdt, régton kideriilt, hogy szdimos nehézséggel kell szembenéz-
ni. Az online oktatdshoz sziikséges eréforrdsokrél (személyi szdmitégép, laptop,
okostelefon, internet-hozzéférés) kideriiltek, hogy mégsem annyira evidens,
hogy a rendelkezésre dllnak. Szdmos hdtrinyos helyzetben él6 csalddnal jottek
el6 olyan problémdk, amelyek szinte lehetetlenné tették az 4j koriilményekhez
val6 alkalmazkoddst. Mindenki gy boldogult, ahogy tudott (vagy nem).

A digitalis tananyagok mdr az online oktatds eldtt is rendelkezésre dlltak.
Szdmos portédlon, gytjtdoldalon lehetett hozzdjutni kiilonbozs digitélis tar-
talmakhoz, amelyeket kifejezetten oktatdsi célra készitettek. Amennyiben egy
21. szézadi, igencsak elterjedt médiumot/tartalmat mint digitdlis tananyagot
alkalmazunk, felmeriilhet a kérdés, hogy a mogotte hiizédé pedagégiai, didak-
tikai célok is legalabb annyira korszertiek-e, mint maguk az eszkozok, amelye-
ken keresztiil alkalmazzuk Sket. A kutatds sordn elemzett tartalmakat olyan
szlir6knek vetettem ald, amelyek egyrészt vizsgdltdk a didaktikai koncepcidt,
a torténelmi ismeretek feldolgozdsinak médjdt, valamint a hozzdadott pedagé-
giai értéket. Ezzel kapesolatban tobb olyan megdllapitas keriilt megfogalmazds-
ra, amelyek rdmutattak olyan hidnyossdgokra, elavult pedagégiai szemléletre,
amelyet mdr ideje lenne javitani/orvosolni.

A digitdlis tananyagok tdbbsége olyan didaktikai koncepciét konzervile,
adaptélt a digitédlis térbe, amely mdr a jelenléti oktatds idején, az azt megel6z6
hosszt évtizedekben is elavultnak szdmitott. Ez nem mds, mint a frontdlis,
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ismeretkozlésre és az ismeretek reprodukcidjdra irdnyuld, sok esetben azt meg
sem haladé mdédszerek jelenléte. Birmennyire is vizudlisan figyelemfelkeltd, az
IKT-eszkozok iskolai haszndlatdra motivalé tartalmak jelentek meg, pedagdgiai
szempontbil sajnos nem sok vdltozds tortént, csupdn a platform és a kontextus vdl-
tozott meg. A 21. szdzadi eszkizioket nem kovette automatikusan az a pedagdgiai
szemléletvdlrds, amely valéban megfelelne a 21. szdzadi elvdrdsoknak.

Az iskolai torténelemtanitdssal kapcsolatban a digitdlis tananyagok tobb
olyan hidnyossigot mutattak, amelyek egyenesen megkérddjelezik a relevan-
cidjukat az okratdsban. A digitdlis tananyagok tobbsége bar ldtsz6lag korszer(-
nek tdnik, a kognitiv elvardsok elemzése alapjin nagyon alacsony a taxonémiai
mindség. A mélységelv, a multikauzalitds, a torténelmi képességek fejlesztése, a
forrésalapt torténelemoktatds mind-mind olyan alapelv a 21. szdzadban, ame-
lyek koziil egyiknek sem szabadna hidnyoznia egy olyan modern tartalom mo-
giil, mint a digitalis tananyag. Mégis hidnyoznak. Ezek a tartalmak nagyon sok
esetben nem akndzzdk ki a digitalizdcid nyijtotta lehetéségeket, nem veszik figye-
lembe a megvaltozott tanuldsi szokdsokat, életkori sajdtossdgokat. Az elemzett
digitalis tananyagok koziil egyediil az NKP feliiletén szerepld okostankdnyvek
és okosfeladatok azok, amelyek nagyrészt (nem minden esetben és nem min-
den elvnek megfeleléen) kovetik azokat az elveket, amelyeket el lehet vérni a
21. szézadban az iskolai torténelemtanitdssal kapcsolatban.

Bér tovébbra is stlyos kovetkezményeket okoz a jérvany tdrsadalmunkban,
a digitdlis tanyagok elérése erds korldtokkal szab gdtat a tanulds folyamatdnak.
A digitdlis tartalmak koziil taldlkoztunk olyan feliilettel, amely jol reagdle a
jarviny okozta nehézségekre (példdul a digitdlis tankdnyvek felhaszndldsdt
ingyenessé tette), de taldlkoztunk olyan esetekkel is, ahol tovdbbra is fizetési
kotelezettséggel jér a tananyag haszndlata. Az internet-hozzéférés szintén egy
olyan probléma, amely minden elemzett digitdlis tananyagnal (kivéve a Tan-
taki, mely esetében egy DVD-formdtumban haszndlhaté a megvdsdrolt tan-
anyag) sajnos sziikséges. Nincsenck kifejlesztve olyan ingyenes platformok, ok-
tatdprogramok, amelyek hosszil tdvon biztositandk a tantdrgyakkal kapcsolatos
ismeretekhez vald korldtlan hozzdférést.

A kutatds mdsodik felében olyan tartalmat igyekeztem alkotni, amely fel-
hasznéldsa nem okozhat/iitkdzhet kiilonosebb akaddlyokba. A PowerPointban
elkészitett diasorok alkalmasak arra, hogy olyan digitdlis tananyagot szerkesz-
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sziink, haszndljunk, amely megfelel a 21. szdzadi elvdrdsoknak szakdidaktikai
és szakmodszertani szempontbdl. Bizonyos kompetencidkat igényel a tartal-
mak el8készitése, de a platformmal nem csupdn a torténelemtantargy kere-
tén beliil taldlkoznak a pedagégusok és didkok, hanem mds tantdrgyndl vagy
feladatndl. Vannak korldtai a PPT-formdtumban elkészitett digitdlis tananya-
goknak, de ha sikeriil az alapvetd pedagdgiai szemléletvaltdst megvaldsitani, és
a 21. szdzad elvdrdsaihoz igazitjuk modszertani repertodrunkat, akkor mdris
nagy lépést tettiink a pozitiv irdinyba. Nem az eszkoz az els6dleges szempont.
Nem szdmit, hogy mennyire korszerdi és vizudlis szempontbél ,,vonzé” egy esz-
koz vagy applikdcid, ha magotte elavult célok hiizédnak. Vilasszunk inkdbb egy
egyszer(, jol bevalt platformot, mint a prezenticié, Gjitsuk meg mdédszertani
szempontbdl, és mdris egy olyan digitdlis tananyagot tudunk késziteni, amely
mogott hozzdadott pedagdgiai éreék is van.
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Abstract

Digital educational material and the pedagogical value they repre-
sent in modern history teaching

The coronavirus has significantly transformed our everyday life to which edu-
cation has had to respond. A lot of digital educational material become more
accessible and this process created some new problems in the question of usabi-
lity. The modern tool is not enough, there must be a pedagogical value behind
their application. I wrote this study to analyze six digital educational material
based on 21st century history didactic expectations. If you want to succeed in
online education, you don't need to use hundreds of apps. Although a Power-
Point presentation is a well-known and really simple tool, it can also fulfill the
requirement to create a learner-centered, modern digital educational material.

Edemus, ut omnesciam pra? Patrae esimis Maed nertus eo venducones ium
inuncero cae test a atorae fue tarideatqua ductastrae nostio, Catis corionsimis
it; in inamdie neridet? Ehem des ces potaberatus. Catum in tam, cum omplin
te ium tercese nor ad atquamquit, prora? Tabi in te tem diuro, nondi, quam
arei perfecu piostius num dienatur abem orendit, publiac rehem deestati, qua
nunulos et considem pri te, prorum. An tamquon trevivi riberesse aucissu lis-
sulinam ia patquit. Sensuli ussinc molticita, essatquem deribut vit.

Us; ium aperoretilla nonsulum mod derurbist vastas audesce robusqu on-
tricus, ut nem nonsul verempes halinte tast ina, omnihil viris machus? Nos-
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tissente consi furetiam atqui pone pore essuam con ta, unc re priorsu cons
es aperedium ina, nescivirte, factur, porbi pota, tu sentrus sena din virmanu
ltorae acchus, querribem nostus, C. Epos interum or que tes! Roximil iurite-
nat, condam remus; erferum inatiam es ella re ne nicae condiem poterterri
supimis autum vicauci vidiend enirmis con viderei poentraet, ta, nonficae caut
im nontilius, quoneresta in sertem acta quam tanum, non horbissent, corunir-
ibus confero bsendius is. Bit imus, sed C. Quit. At di, fuis bondac tam stiam.
Runum habus, noctem elus hortemus sa num audellabul hus hostea nonfecrit,
quideat ilius, cont.
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Engel Eniké'

AZ ONLINE TORTENELEMOKTATAS NEHEZSEGEI
ES KEZELESUK

A szlovékiai alapiskoldk 2020 szeptemberében az osztdlytermi oktatds remé-
nyével kezdték meg az iskolaévet, 4m ez az 6rém nem tartott sokdig. Két hénap
becstiletes maszkviselés utdn a pdrkdnyi Ady Endre Alapiskolédba oktdber 22-én
érkezett a hir a digitdlis térbe valé dtdlldsrél. A torténelemérdk szdmdt a ta-
nulék kiegyenstlyozott terhelése végett lecsokkentették, igy példdul a hetedik
évfolyamban a heti két térténelemoéra ezutdn heti egyre médosult.

A tervezett két hét lezdrdsbdl t6bb mint fél éves lezdrds lett. A didkok kezde-
ti sromét iddvel felvdltotta a csendes beletorédés és az osztalykozosség hidnya.

Az online tizemmddba valé 4tdllds azonban kozel sem egyszer(i folyamat;
rengeteg problémdval jdr. Iskoldnkban a telefon- és tablethasznilat, sajnos,
nem volt a mindennapi oktatdsi folyamat természetes velejdréja, az informati-
kadrak és egyes rendhagyé tanérik kivételével.?

Ahhoz, hogy kénnyebb legyen az dtdllds, szdimos iskola irdnyelveket fogal-
mazott meg azzal kapcsolatban, hogy mely feliiletek lesznek hasznalatban az
elkovetkezd idészakban, hogyan fog zajlani az online oktatds, és ezzel kapcso-
latban milyen kotelességek harulnak a tandrokra és a didkokra. Igazabdl ahdny
iskola, annyiféle irdnyelv fogalmazédott meg. Egy, ami mindegyikben koz6s
volt, hogy az orszdgos Edupage-rendszert fogadtik el alapprogramnak, ame-
lyen a hivatalos kommunikdci6 zajlik a tandr, a didkok és a sziilék kozott. Ezen
kiviil az irdnyelvek azt is tartalmazzdk, hogy melyik feliileten zajlanak majd az
online 6rk. Iskoldnkban ez a Google Meet platformja lett. Egyéb helyeken az
MS TEAMS, a Zoom, esetleg a BigBlueButton lett kivalasztva. Ezek a progra-

1 Selye Jinos Egyetem TKK Térténelemdidaktikai Doktori Iskola, e-mail-cim: 121542@
student.ujs.sk

2 A didkok és a sziil6k alacsony szintd digitdlis kompetencidival Szlovékidn kiviil Magyarorszdgon
is szembesiilhettek a pedagdgusok (ldsd: Vajna 2021).
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mok valéjaban nagyon hasonléan miikédnek, igy barmelyik vilasztds megfele-
16 lehet. A programok hasznilatit az is megkénnyitette, hogy a didkok a feliile-
tek kezeléséhez haszndlati Gtmutatéte kaprak, s ez nemcsak leirds volt, hanem az
anyag oktatévidedkkal is el volt litva. Emellett a tandroknak — még a lezdrdsok
elétt — az iskola kiilonérde biztositott, amelyen a programok miikodésée és
funkciéit mutattdk be, és haszndlatukat is gyakorolhattdk az érdekl8ddk.

Egy mdsik fontos pontja az emlitett irdnyelveknek az, hogy meghatdrozzak
a didkoknak a tan6rdn valé kotelezd részvételt, ill. azt, hogy mi mindsiilhet iga-
zolhaté hidnyzdsnak. Az online oktatdsnak tehdt tobbé-kevésbé technikai tu-
déssal felvértezve indultak neki a didkok és a tandrok is, sajnos azonban szdmos
probléma csak ,élesben”, az online oktatds megkezdése utdn keriilt felszinre.

A felmeriild dltaldnos problémdk szdmbavételét a tandr szempontjibdl a
»kevésbé vagy nem orvosolhatdkkal” kezdeném. Az els§ és legnagyobb gondot
az eszkdzhidny okozza. A didkok tobbsége telefonon keresztiil kapesolédik be
a tané6rdkba, ami a kis képernydfeliilet miatt a tandr dltal vizudlisan megje-
lenitett tananyagot nem teszi jol ldthatévd. Mdsrészt a laptoprdl vagy asztali
szdmitégéprdl bekapcsolédd didkok olykor nem rendelkeznek mikrofonnal
vagy webkamerdval, vagy az internetiik nem megfeleld sebességli. El6fordulhat
persze olyan eset is, amikor a didk szindékosan nem kapcsolja be az egyébként
m(ikddd eszkozeit; ez ellen a tandr nem tud mit tenni. Van azonban olyan
tapasztalatom, hogy annak a didknak, aki az éra elején valamilyen médon —
példdul a chatfeliiletre irva — jelezte, hogy mikrofonja nem miikodik, késébb az
mégis ,életre kelt”, és kezel8je érdeklédve kapesolddott be a téma térgyaldséba.
Ez bizonydra annak volt kdszonhetd, hogy sikeriilt 6t motivalni.

Stlyos problémit jelent, amivel a tandr nehezen tud megbirkdzni, a hdtra-
nyos helyzetl didkok oktatdsa. Az & esetiikben, amint az lehetséges volt, isko-
lankban az a megoldds sziiletett, hogy az informatikaterembe lettek irdnyitva,
és igy csatlakozhattak az 6rdkhoz. Tandri segitséget azonban igy sem eleget
kaptak, noha arra leginkdbb 6k szorulndnak rd. Nekik egyediil azok a felada-
tok nytjtottak fogédzét, amit kaptak, de sajnos épp 6k azok, akik leginkdbb
riszorulndnak a tandri segitségre.

A technikai hittér mellett az online feliiletek kezelése is problémdt okoz.
A tandroknak és didkoknak egyardnt gyakran okoz bossziisigot az egyébként
Szlovékia valamennyi iskoldjdban haszndlt online weboldal, az Edupage. Ezen
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keresztiil vezetik a tandrok az osztdlynaplét és szinte az Gsszes adminisztraci-
6t; a didkok pedig itt kovethetik nyomon a leckéiket, jegyeiket, tizeneteiket,
és vehetik fel a kapcsolatot a tandraikkal. Az egyik alapvetd probléma, hogy
kizdrélag szlovdk nyelvii a feliilet, az applikdciéban pedig az angol, a szlovik
és a magyar nyelv keveredik teljesen kovethetetlen médon. A tandroknak ez
nem okoz kiiléndsebb gondot, a magyar didkok egy részének viszont nincs
olyan szint(i nyelvismerete, hogy mindig minden felugré ablakot megfelel6en
értelmezni tudjon. Helyi szinten a problémdt tgy kezeltiik, hogy t6bb okta-
tovided késziilt a rendszer haszndlatdrdl; ezeket a tandrok és a didkok egyardnt
orommel fogadtdk.

Egy madsik dltaldnos kihivds, f8leg a kisebb gyermekeknél, a hatdridék
betartdsa. Azdltal, hogy a didkok nincsenek dllandé kapcsolatban egymadssal,
nincsenek az iskolapadban, s ezdltal egymds kozelében sem, az 6rdik olykor
»hézagosan” kovetik egymdst, és hol videShivasban vesznek részt az 6ran, hol
pedig feladatokat végeznek el hatdriddre, teljesen felborult a megszokott isko-
lai rutinjuk. Ez még a kit(iné tanulék munkdjdn is megldtszik. Ritka az olyan
didk, aki legaldbb egy feladatot ne felejtett volna el, vagy ne jott volna késve
az 6rara. Megolddst jelenthetnek e tekintetben a tandrok 4ltal kiildott emlé-
keztetd tizenetek, de még jobbak a naptdralkalmazdsok. A Padlet is egy ilyen
alkalmazds, amelyben kiilonboz8 emlékeztetSket lehet kitlizni. Leginkdbb egy
falitjsdgra hasonlit, amelyre rdpillantva rogton dddtjuk az egymds mellé helye-
zett informdcidkat, feladatokat.

Hasonl6 problémir jelent a visszacsatolds hidnya is. Elében a tandr figye-
lemmel kisérheti a tanuldk lelkidllapotdt, diszpozicidit, az online térben vi-
szont az ilyen visszacsatolds a minimadlisra cs6kkent. Azdltal, hogy a didkok
nem rendelkeznek kamerdval, vagy esetleg csak nem kapcsoljdk be, a tandr
sokszor tandcstalan. A mikrofon dllandé ki-be kapcsolgatdsa okozta hdttérzaj
is zavar6. Nehéz igy kovetni, hogy a didkok értik-e a gondolatmenetet, sziiksé-
ges-e valamilyen kérdéshez visszatérni, ill. hogy nem lankad-e a tanulék figyel-
me. Mindezek kezelése igényes feladat, ebben fokozottabb hangstlyt kaphat az
individudlis megkozelités.

A toreénelemérdkra térve — az dltaldnos, szinte minden 6rdn jelentkezd
problémdk mellett — leginkdbb a folyamatok és osszefiiggések megértetetése
okozza a legtébb gondot. A tandr hdtrdnyban van abbdl a szempontbdl, hogy
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nem ldtja az osszes tanuld reakcidjit, szitkség esetén sem tud azonnal segitsé-
get nyUjtani. Ez a probléma tobbféleképpen orvosolhaté. Egy azonban biztos,
nem elég tandrként csak ,dtadni” a lényeges dolgokat, mechanikusan djra és
Gjra, hanem az adott helyzetnek megfeleléen alkoté médon kell viszonyulni a
tananyaghoz (a prezentdci6 alkalmazdsinak kérdéséhez v6: Nagy 2019). Peda-
gbgiai gyakorlatomban bevilt, gyakran alkalmazott eljdrds, hogy a tanuldkkal
megbeszélt, majd dltaluk feldolgozott tananyagot révid oktatévidedkkal tdmo-
gatom meg.

Ezek segitségével Gj megkozelitésben hallgathatd vissza a mdr el8zetesen
feldolgozott tananyag. Altaliban azonban még ezzel sem elégedhetiink meg.
Sziikséges tovabbi kérdésekkel meggy6z8dni a megértésrdl. Ezek megvdlaszo-
ldsdt motivdcidképpen jutalmazhatjuk is. Itt jegyezzitk meg, hogy problémat
jelenthet az is, hogy vannak mikrofonnal nem rendelkez didkok. Ok a Google
Meet programban levezett online érdkon a chatbe irva tudnak részt venni a
tevékenységekben, igy nem maradnak ki a jutalmazdsbol sem.

Idénként nehéz megbirkézni az értékelés feladatdval is. A szokvinyos fe-
leltetés a technikai eszkozok hidnydbdl, fogyatékossdgdbdl adéddan nehézkes,
nem minden esetben kivitelezhetd. A dolgozatiratds ugyanakkor konnyebben
megoldhaté; az Edupage-en nagyon egyszertien lehet kiilonb6z4 tipusa tesz-
teket létrehozni és id6ziteni. Az irdsbelivel kapcsolatban viszont az is felme-
riilhet, hogy vajon a didkok valddi tuddsdt és képességeit tiikrozi-e az otthon
megirt teszt. Amiatt, hogy elkeriiljiik a tanul6k részérél a helyzettel valé visz-
szaélés esetleges szdndékdt, ne csupdn ismeretalapt kérdésekre hagyatkozzunk
(lexikdlis ismeretek helyett érdemesebb lehet szovegértési feladatokra helyezni
a hangsulyt; vo. Fekete 2021). Ilyenkor jél haszndlhaté médszer példdul a for-
rdselemzés. Ennek lényegét, természetesen, elézetesen ismertessitk meg a did-
kokkal, és gyakoroljuk kell§ ideig. Forrdselemzésen kiviil alkalmazhatunk még
interneten fellelhetd teszteket — dltaldban megfelelé adaptdldssal alkalmazhatok
—, valamint fogalmazds- vagy esszéiratdst. Ez utébbiakndl ugyanis nem lehet
olyan mértékben visszaélni a helyzettel, mint ha csupdn tényekre kérdeznénk
rd. Tovabbi elényiik, hogy a kognitivon kiviil egyéb képességeket is fejleszthe-
tiink 4ltaluk.

A harmadik médszer, amely szintén az ellendrzés—szdmonkérés médszere, a
sajdt produktumok létrehozdsa. A projektek készitését az online térbe kertiléssel
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— véleményem szerint — nem szabad felfiiggeszteni, ellenkezéleg, az internet
segitségével kiprébalhatunk Gjabb lehetdségeket is. Az osztdlytermi oktatdsban
leggyakrabban csak papir alapd, esetleg PowerPoint-projekteket készitettek a
didkok. Ezek mellett a digitalis térben tanuléinkkal készitettiink példdul lapoz-
haté kényvsorozatot is. Sajét gyakorlatombdl vett példa, hogy a Bookcreator
program segitségével a didkok elkészithették a vélasztott témdjuk konyvvalto-
zatdt. A munka folyamatdt ilyenkor a tandrnak folyamatosan figyelemmel kell
kisérnie. Fontos a szempontrendszer meghatdrozdsa, ezenkiviil a terjedelem, a
képek, a videdk mennyisége. Az igy elkészitett konyveket a tandr konnyen 4t
tudja ellenérizni.

Marydst hatéves kordig anyja és dajkaja nevelte,
majd tanitdk fellgyelete alé kerllt. Hunyadi
Janos nem lovagi miveltséget szant a fidnak, 2
ezért elébb Szénoki Gergely lengyel humanista, [
késdbb pedig Vitéz Jénos vezette be a tudas
birodalméba. Tanitottdk egyhaz- és dllamjogra,
(ivé e és latinra is; ol 3 Vitéz
Janos vilogatta meg szdmdra.

Kétszer ndsilt. Az elst felesége koran meghalt.
Amasodik felesége Beatrix kirdlyné volt.

AZ ESKIVO!
LAKOMATUK

o T il i 8 e o e

1. dbra: Példa a tanuldk dltal készitett konyveinkbdl — téma: Mtyds kirdly

A szamonkérésre val6 felkésziilésben is segitségiinkre lehet néhdny ismétls
program. Ezeket iskoldnkban szinte heti rendszerességgel hasznaljuk. A Qui-
zizz és a Redmenta segitségével ugyanis a tandr kvizeket tud létrehozni, s ezeket
akdr hdzi feladatként is fel tudja adni, ill. éra alatt is versenyeztetheti didkjait.
A Quizizz egyik el8nye, hogy 6sztonzi a tanuldkat azzal, hogy mutatja nekik,
hogy a kvizben éppen hol dllnak a rangsorban az aktudlis kitolték kozote. Ez-
dltal a versenyhelyzet motivéciéval pdrosul. Egy mdsik hasonlé alkalmazds a
Quizlet, ezzel szintén j6k a tapasztalatok a gyakorldsban. A programba a jé és
a rossz vélaszokhoz sajdt vicces mémeket is tud csatolni a tandr, igy humoros-
sd és személyesebbé teszi a gyakorldst. E programok haszndlatibdl is adédhat
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azonban néhdny probléma. Az egyik ilyen forrdsa az angol nyelvii regisztrdcids
folyamat bonyolultsdga. Ezt a problémdt agy lehet konnyen orvosolni, hogy
a tandr [épésrdl 1épésre a didkokkal egytitt végzi el a regisztréciét, megosztva a
képerny6jét. Esetleg megoszt egy ugyanilyen képerny6képekkel és magyardza-
tokkal elldtott utasitést is. Tanitdsi gyakorlatomban mindkettét alkalmaztam,
ennek alapjan mindkettdt javasolom.

A jelenlegi pandémids helyzetben a torténelmi megemlékezéseket, emlék-
miisorokat és a szokdsos programokat is kénytelenek vagyunk teljesen dtszer-
vezni. A korldtozé rendeletek ugyanis lehetetlenné tették, hogy a didkok 6sz-
szegytljenek, példdul mdrcius 15. alkalmdbdl, és musorral, gyertyagyujtdssal,
szavaldssal emlékezzenek meg a forradalom és a szabadsigharc héseirél. Min-
denképpen fontos azonban, hogy az ilyen napokrdl kegyelettel emlékezziink
meg, és ne csak egy nap legyen a naptéri évben, ezért kiilonb6z6 médokon em-
lékeztiink meg. Didkjaimmal készitettiink példdul egy torténelmi emlékvidedt,
amiben volt eseménytdrténet és versszavalds is. Bdr ez a tipusti megemlékezés
viszonylag sok el8késziileti id6t vesz igénybe a tandr részérdl, hiszen a didkok
dltal bekiildott, felmondott részeket 6ssze kell vagni és szerkeszteni, mégis
méltéképpen tudtunk megemlékezni az eseményrdl. Ha viszont nincs meg a
kell§ technikai tuddsunk egy misorvided 6sszedllitisdhoz, akkor se csiigged-
jink, hiszen akdr tematikus feladatlapokkal, kézmiives alkotdsok elkészitésével
is megemlékezhetiink a jeles évfordulékrol. Mindez a jelenlegi helyzetben felii-
diilést is jelent, kizokkent benniinket a sziirke hétkdznapokbdl.

Az online okrtatds hosszt hénapjaiban az egyik legszembet(indbb jelenség a
didkok és tandraik részérél is a motivdci6 drasztikus lecsokkenése. A sok felme-
riil6 probléma, a k6zosség hidnya nincs jé hatdssal senkire sem. A 2020/2021-
es iskolaévben az érettségik eltorlésével a kozépiskoldkban a didkok érettségi
bizonyitvinyit a tanulmdnyi dtlag alapjin hatdrozzdk meg. Ez a kértilmény
szintén a motivdcié csokkenéséhez vezet. A tanuldk elsé nagy megmérettetése
elmarad, helyette mechanikus médon csak az dtlag hatdrozza meg az értékelé-
siiket. fgy ez a mérfoldkd, amely egyféle belépés is a felndttek vildgdba, kima-
rad az életiikbdl.

A munkahelyek ,dtkeriilése” a nappaliba vagy dolgozdszobdba szintén szd-
mos problémdhoz vezethet. Az egyik ilyen, hogy megszlinik a munkaidd kor-
ldtozdsa (a digitdlis tanuldsra szdnt id6 kérdéséhez vo. Sz8ke-Milinte 2021).
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Sokan esnek abba a hibdba, hogy képtelenek elkiiloniteni a munkaidét és a
pihendiddt, ezéltal dsszefolynak a napszakok. A didkoknak és a tandroknak
egyardnt tanulniuk kell, hogy mikor ne zaklassik egymadst; ha letelik a hivatalos
iskolaidé, akkor kérdésiinkkel varjunk mdsnapig. Mindenképp tartsuk tiszte-
letben a hétvége ,szentségét” is.

Végiil, emlitsitk meg az egyediillét és kozosség hidnydnak problémdjde. Fél
évig a didkok egy monitor elétt tilve végezték a teenddiket. Megkockdztatom,
hogy ha nem mikodott volna a kamerdm, didkjaim fel sem ismernének az
utcdn. A didkok magdnyosak és egyre tiirelmetlenebbek lettek, és a kortdrsaik
hidnya is egyre jobban megmutatkozott rajtuk. Errél egyébként rendszeresen
beszdmoltak, és egyre tobb alkalommal hallottam az id§ el6rehaladtdval pana-
szaikat. Ezért 6riiltem annak, amikor azt tapasztaltam, hogy a didkok az online
6rak utdn a videdszobdban maradtak beszélgetni, és olykor kdzdsen videdjaté-
kot jétszani.

Az online okrtatds okozta problémdkat szinte mindenki érzékeli. Tobb
otlet indult Gtjdra orszdgos szinten is, hogy megkonnyitse a tandrok és did-
kok munkdjit. Ezek koziil kiemeljitk példdul a Szlovik Koztdrasdg Oktatdsi
Minisztériumdanak portaljat, a Viki konyvtdre (Viki kniznica), amelyen szimos
oktatévided, feladat taldlhat6. Elényei mellett hdtrdnya az, hogy egyediil az
6voddsoknak sz6l6 videdk kozt akadnak magyar nyelviiek. Sem az éltaldnos,
sem a kozépiskoldsoknak szdnt vide6k és feladatok kozott nem taldlunk egyet-
len magyar nyelviit sem. Hasonlé a helyzet a Tuddsbolygd (Planéta vedomosti)
nevi portllal is. Nagyszer(, ldtvinyos animdciékat tartalmaz, de sajnos egyik
sem haszndlhat6 teljesen a magyar intézményekben.

Az oktatdsi minisztériumon kiviil egyebek mellett a Szlovdk Takarékpénzear
(Slovenska sporitelna) bank is részt vallalt abban a kezdeményezésben, hogy
késziiljon egy online oktatdst megkdnnyitd tankényv — pszicholégus, pedagé-
gus és motivator bevondsdval. Ez a Tanulds tankonyve (Ucebnica ucenia) cimi
anyag. Ez a szerény terjedelm online letSlthetd 21 oldalas kiadvdny elsdsor-
ban otleteket tartalmaz a gondokkal terhelt mindennapok dtvészeléséhez. Tar-
talma magdban foglalja a sziil6i segitségnyujtds szerepét, az online éra etikai
kérdéseit, a napirend jelentdségét. Olyan otletekkel szolgdl, amelyek kizok-
kenthetik a gyermekeket az online térbdl, és kiilonféle hasznos elfoglaltsagokra

hivjik fel a gyermekek figyelmét. A segédanyag f6leg a sziil6k szimdra hasznos,
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hiszen leginkdbb az otthoni, iskolaidén kiviili id§ eltdltésére 6sszpontosit. Erre
a sziilének nagyobb befolydsa lehet, mint a tandrnak.

A kihivdsok szimbavétele utdn megallapithatjuk azt is, hogy az online ok-
tatdsnak vitathatatlan elényei is vannak. Egyrészt pozitivum, hogy a szakmai
tovabbképzések és el6addsok online is elérhetvé viltak, igy nem kell meg-
tenniink nagy tdvolsdgokat egy-egy el6adds meghallgatdsihoz, masrészt takaré-
koskodhatunk az idével, anyagiakkal is. Egy ilyen szakmai el8adds alkalméval
az online elérhetd ingyenes oktatdssegité programokrol kaptunk dccekintést.
El8nytink szdrmazhat abbdl is, hogy azéltal, hogy rakényszeriiliink a technikai
eszk6zok haszndlatdra, megtanuljuk kihaszndlni a benniik rejlé lehetéségeket,
ezek késébb is a hasznunkra védlhatnak. Taldn az oktatdspolitika is felfedezi,
hogy melyek az egyes leszakadé régiok, ahol fokozott mértékben sziikséges a
tdmogatds, hogy azok felzdrkézhassanak el8szor is technikai elldtottsdg szem-
pontjabdl.

A pandémia, eltekintve a tragédidktdl, a mai modern vildgban szdémos ne-
hézséget okoz. De gondoljunk csak bele, vajon mennyi és milyen problémat
jelentett volna egy ilyen helyzet hiisz vagy akar csak tiz évvel ezel6tt is (az okta-
tastigyben)?! Mi, pedagdgusok is nehéz helyzetben vagyunk. A kit kereséséhez
ezért fontos idénként 6sszefoglalni a még mindig 4j online oktatisbeli tapasz-
talatainkat. Magam is abban a reményben tettem ezt, hogy taldn tanulsigul
szolgdlhat médsoknak.
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Abstract

Difficulties in history teaching during the quarantine and sugges-
tions for solutions

In 2020/21 education year the Slovakian primary schools participated in dig-
ital learning. For almost half year the schools were closed, the students and
teachers made their every routines from their computers. For the students the
loneliness and the lack of communication caused lots of problems. The teach-
ers should have learnt several new websites and applications and the students
also had to adapt the new situation. In this essay I summarize my own expe-
riences.
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II. Tanulmanyok
(kontaktoktatds)






Pletl Rita!

A TANARKEPZEST ERO KIHIVASOK A KOZEPFOKU
OKTATAS PERSPEKTIVAJABOL

Bevezetés

Az irds cime egy szertedgazd, a kutatds irdnyvonalainak széles vélasztékdr fel-
mutaté téma (tandrképzést éré kihivdsok) szlikitését, behatdroldsdt tiikrozi:
a vizsgdlat a kozépfoku okratds sziikségleteinek, problémdinak szemszogébdl
torténik, és arra a gyakorlati kutatdsok sorozatdban szerzett tapasztalatokbdl
leszlirhetd felismerésre alapoz, hogy a kozoktatds és felsGoktatds kolesondsen
meghatdrozzik egymdst. A cim kozvetlenil, illetve kozvetetten utal két, mér
megjelent tanulmdnyra’, amelyekben a kozépfoka képzés helyzeté feltdré ku-
tatdsok eredményadatainak osszegz elemzését bemutattam, illetve felvdzoltam
a tandrképzés kutatdsdnak el6készitésér.

A tandrképzés kutatdsdhoz a kozoktatdsban lebonyolitott interdiszciplindris
jellegli empirikus vizsgdlataink vezettek el. Ennek kovetkezménye, hogy a meg-
kozelités irdnya és a tervezésben, feldolgozdsban érvényesiild koncepcié adott
volt: a tandrképzés tanulmdnyozdsiban is érvényesitjitk az interdiszciplindris
szemléletet, a vizsgdlt jelenségeket Ugy tdrjuk fel a maguk Gsszetettségében,
hogy kiilonboz6 szakteriiletek miivel§i értelmezik az eredményadatokat.

A tandrképzés kutatdsdnak sziikségességét nem az elmult évtizedben a pe-
dagdgusképzésben végbemend véltozdsok® vetették fel, hanem a kézoktatdsban
lebonyolitott kompetencia vizsgélataink tapasztalatai és tanulsdgai irdnyitottdk

1 Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem MVK Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék,
pletlrita@ms.sapientia.ro

2 A tandrképzés kutatdsdnak irdnyvonalai a valtozé iskola perspektivdjdbdl, illetve Kapcsoléddsi
pontok a kozépiskolai oktatds és tandrképzés kozote.

3 A 2011. évi 1-es szdmG Nemzeti taniigyi torvény (Legea Educatiei Nationale 1/2011)
rendelkezései inditottdk el.
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figyelmiinket a kdzoktatds és tandrképzés kozotti érintkezési pontokra. Ezt a
folyamatot tdmogatta és egyben elmélyitette az, hogy a kutatdcsoport tagjai a
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem oktat6iként a Tandrképzd Inté-
zetben alaptantdrgyakat tanitd, szakmddszertant oktatd, pedagégiai gyakorla-
tot vezetd pedagdgusként kozvetleniil is kapcsolatba keriiltek a kdzokratdssal.
A pedagégiai gyakorlat szembesitette mind a tandrt, mind a tandrjel6ltet az 4l-
taldnos és kozépiskolai oktatds szertedgazé tanitdsi dilemmadival, a tanuldsi ku-
darcokkal kiiszkodd didkok bukddcsoldsdval, felhivta a figyelmet a tanitdst-ta-
nuldst akaddlyozé tényezdkre. Ezen tényez8k szimbavétele, elemzése, az Sket
létrehozd okok feltdrdsa vezetett el ahhoz a felismeréshez, hogy tulajdonképpen
a tandrképzést kihivisok elé 4llit6 jelenségeket térképeziink fel.

Mikozben a kézoktatds jelenlegi dllapotdt feltdrd vizsgdlatainkban szapo-
rodtak a szimba vett és valaszra viré kérdések, a megolddst siirgetd problémadk,
a kiilonbo6z4 helyszineken, kiilonb6z8 oktatdsi intézményekben kibontakozd
pedagégiai gyakorlat tapasztalatai arra hivtdk fel a figyelmet, hogy a roméni-
ai kozokrtatdsban kiilonosen felértékelédik a pedagégus személyisége, hiszen a
folytonos, egymdst kaotikusan kévetd valtozdsok folyamatdban® a pedagégus
jelenti a tanulé szdmdra a folytonossdgot és a biztos tdjékozéddsi pontot. A
jol képzett, a tandri feladatra kellképpen felkészitett és nevel8i munkdjdc hi-
vatdsként gyakorlé pedagdgus rendelkezik azokkal a pedagdgiai eszkozokkel,
amelyekkel az adott, nem megfeleld koriilmények kozot is a lehetd legjobban
végezheti munkdjdt. Az iskolakkal valé szoros egyiittmiikodés, a mindennapok
pedagdgiai gyakorlatdnak nyomon kévetése igazolta: ,,A pedagdgusképzés azért
fontos, mert ez az oktatds dnmagdt reprodukdlé szegmentuma. Idedlis eset-
ben szinvonalban spirdlisan 6nmagdt folfelé gerjeszti, vagy linedrisan 6nmagdt
reprodukdlja, esetleg a reprodukciéban folyamatosan rontja a kdzokratds a fel-
sGoktatast, a felsboktatds a kozoktatdst” (Péntek 2006: 219).

A megfogalmazédé kérdések koziil kettd a tandrképzés vizsgdlatdban ku-
tatdsi kérdéssé valt. Az egyik: hogyan képezhetiink olyan pedagdgusjelolteket,
akik képesek szakteriiletiik tuddstartalmdnak kozvetitésére tgy, hogy a kulcs-
kompetencidk egyideji fejlesztésével a tuddsépitést segitsék eld ; akiknek koz-

42012 és2017 kozote 11 oktatdsi miniszter irdnyitotta az oktatdsi rendszert, 2017-t8] napjainkig
csak romlott a helyzet; az Gjabb és Gjabb végig nem vitt, gyakran egymds hatdsdt kioltd
reformok kaotikus 4llapotokhoz vezettek.
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nevelési feladatokra valé felkésziiltsége lehetévé teszi a kisebbségi oktatds sajd-
tossdgaibdl fakadé problémdk megfeleld kezelését. A mdsik: hogyan valésithatd
meg a tandrképzésnek a kozépfoku okrtatds rendszeréhez valé illeszkedése olyan
koriilmények kozott, amelyben a pedagbgusképzés a felsGoktatdsi rendszer ré-
sze ugyan, de amelyet szervezeti formaként mellékviginyon, ,az egyetemek
drnyékdban” miikodtetnek. A képzés az egyetemi szakokon ,tdbbcsatornds”
rendszerben folyik, a kdzpontilag kidolgozott metodoldgia, a tdlzottan eldird
jellegli kerettantervek szlik mozgdsteret nyujtanak.

1. Az empirikus vizsgilatok

A 2013 és 2018 kozott megval6suld kutatdsok’ helyzetfeltdrd célzatd empirikus
vizsgdlatok, a procedurdlis tudds felmérésére Gsszpontositd, interdiszciplindris
jellegti, miveltségteriileteken dtivel§ mérések; a kozépiskolai szinten orszdgos
hatékord, keresztmetszeti vizsgilatok.

A kozépfoka szakképzés helyzetét feltérképezd vizsgdlat hdrom, egymdst
kovetd periédusban valésult meg. Az els szakaszban (2013-2014) a magyar
tannyelvii szakképzés helyzetét, problémadit a tanulds és tanitds viszonylatdban
vizsgaltuk. Arra véllalkoztunk, hogy feltérképezziik az intézményi halézar kié-
pitettségét és szakkindlatdt régiés bontdsban. A megvaldsult dllapotot szembe-
sitettiik a tanulék pélyaorienticids Shajaival azzal a céllal, hogy 6sszefiiggése-
ket tdrjunk fel a szakkozépiskoldsok tanuldsi koriilményei és elvardsai kozot.

A misodik periédus (2014-2015) kozéppontjdban a szakkozépiskoldsok
kulturélis eszkoztuddsa (szovegértés, szovegalkotds) szinvonaldnak a felméré-
se dllt. Vizsgdltuk a tanuldsi motivdciét, illetve a tanuldsi stratégidkat azzal a
céllal, hogy osszefiiggéseket tarhassunk fel a tanuléi teljesitmények és tanuldsi
stratégidk kozott.

5 Minden kutatds pélydzat formdjaban valésult meg, amelyeket a Sapientia Kutatdsi Programok
Intézete tdmogatott. A vizsgdlatok eredményeit az Anyanyelvoktatds sorozat koteteiben

mutattuk be (5-9. kotetek).
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A harmadik szakasz (2015-2016) az elsének a megismétlése volt a kozép-
foka okratds alsé szintjén, mert fontosnak tartottuk a kiépiildben 1évd® magyar
tannyelv(i szakiskolai hdl6zat adottsdgainak felmérését.

A kovetkezd két évesre (2017-2018) tervezett empirikus kutatds, amely a
kozépiskoldsok problémamegoldd képességének vizsgdlatdra villalkozott kii-
16nboz6 miveltségi teriileteken (szovegértés, szovegalkotds, matematikai/ sz4-
mitégépes gondolkodds), egy kicsinyitett, de régiés szempontbdl reprezentativ
mintdji elémérésbél és az ezt kovetd orszdgos hatkord felmérésbdl alle. A
reprezentativ minta ez utébbi esetben dtfogta a magyar tannyelv(i kozépfoku
oktatdsi intézményhdlézat teljességét a hdrom dgazati forma’, és hdrom mi-
kodési forma® szerinti bontdsban. Kiemelt célunk volt, hogy dsszeftiggéseket
dllapitsunk meg a szovegértési és problémamegoldd képesség fejlettsége kozott.

A mérések minden szakaszdban alkalmaztuk a kérddives lekérdezést. A ko-
zépiskoldsok esetében ezzel a médszerrel arra kerestiik a vélaszt, hogy milyen
osszefliggések tdrhatdk fel a teljesitmények és hdttérvaltozdk (régid, telepiilés,
csalddi és iskolai kornyezet, a kétnyelviiség dltal formalt nyelvi kornyezet) ko-
zott, illetve szdmba kivdntuk venni azokat az dsszetevket, amelyeket a tanuldk
az iskolai anyag megértését és a tanulds hatékonysdgdt akaddlyozé tényezének
neveznek meg.

A tandrok megkérdezésével a tanitds koriilményeit alakité faktorokat kivan-
tuk feltérképezni. A kérddivek a kovetkezd témakéroket fogtdk dt: a tanitdsi
terhek; a fels6foku végzettség tudomdnyteriilete; a tanitott tantdrgy és az alap-
jdul szolgdlé tudomdnydg anyanyelv(i szaknyelvében valé jértassdg kialakitdsa-
nak koriilményei; a hatékony tanitdst segitd, illetve gdtl tényezdk; a didaki-
kai eszkozokkel valé elldtottsdg; a tanitds céljaival kapcsolatos koncepcidk; a
szakmai tovabbképzésekben valé részvétel; a kuleskompetencidk fejlesztésével
kapcsolatos elképzelések, tandri tapasztalatok, alkalmazhaté jé gyakorlatok is-
merete.

Az empirikus vizsgilatok minden szakaszdban kiemelten kezeltiik a tanitds
és tanulds nyelvi gyoker(i problémdinak a tanulmdnyozdsdt: nyomon kovettiik

6 A magyar tannyelvii szakiskolai oktatds megszervezését a 2014-es 3136-o0s szimu Miniszteri
rendelet tette lehetdvé.

7 Elméleti, vokaciondlis és szakkdzépiskola.

8 Allami, egyhdzi és magin (alapitvanyi) fenntaredst oktatdsi intézmények.
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jelentkezésiiket, informdcidkat gytjtottiink a nyelvi kérdések jellemz6irél, fi-
gyelemmel kovettiik, hogy milyen teriileteken jelentkeznek; ezt azért tartottuk
fontosnak, mert a kétnyelvii oktatdsi rendszerben felértékelédnek a nyelvi jel-
legti problémdk, amelyeket érdemes az anyanyelv, tannyelv és dllamnyelv kap-
csolatrendszerében vizsgilni. A hdttérkérddivek ezért mind a tanulék, mind a
tandrok esetében tartalmaztak a témakorben kérdéseket: az anyanyelvhasznalat
iskolai és iskoldn kiviili szinterei; az anyanyelv szerepe az oktatdsban; a tobbségi
nyelv tuddsdnak sziikségessége; a kiilonbozd szaktantdrgyak szakterminoldgid-
jdnak anyanyelv(i ismerete és a funkciondlis anyanyelvhasznalat kozotti kap-
csolat; a kiilonbo6z8 szaktantdrgyak specidlis szokészletének allamnyelvi ismere-
te és a munkaerdpiaci elhelyezkedés lehetdségei kozotti kapesolatok.

A kozépiskolai mérések és az iskoldkban végzett pedagdgiai gyakorlatokban
szerzett tapasztalatok egyiittesen hatdroztdk meg, hogy a kozépiskolai vizsgila-
tok mésodik szakaszdban, azokkal pirhuzamosan elinditottuk a tdjékoz6dé cél-
zatl vizsgdlatainkat az els6 éves tandrképzds egyetemi hallgaték korében. Azt
kivintuk felmérni, hogy milyen szinvonalt kulturdlis eszkdztuddssal, milyen
mindségi digitdlis miiveltséggel érkeznek a kozépfoka oktatdsbdl a felsGok-
tatisba; a problémamegoldd képességiik fejlettsége milyen teljesitményekre
alkalmas azon a muveltségi teriileten, amely alapképzésiik szempontjabdl ki-
emelkedden fontos (példdul informatika szakra jelentkezdk esetében az algorit-
musokra alapozé gondolkodds). Tédjékozddni kivdntunk arrdl is, hogy milyen
elképzeléseik vannak a tandri palydrél, milyen indokok alapjan déntéttek arrdl,
hogy jelentkeznek a képzésre, mi a véleményiik az anyanyelvii oktatds szerepé-
r8l. A tandrképzds hallgaték hdctérkérddivei tartalmazedk a kozépiskoldsoknak
feltett kérdéseket kiegészitve a kovetkezékkel: tanuldsi stratégidk és technikdk
alkalmazdsinak tudatossiga; az onképzés szerepe a személyiség formdldsiban; a
képességek fejlesztésének szerepe tanitdsban; az iskoldban megszerzett tudds al-
kalmazhatésigdnak kérdései; a valasztott palydval kapcsolatos jovSelképzelések;
a munkaerdpiacon valé elhelyezkedés lehetSségei.

A mérések kiilonbozd szakaszaiban nemcsak a tervezett’, hanem a megva-
16sult mintdk is reprezentativnak tekinthetdk, amelyek tiikrozik a régids ard-
nyokat. Minden esetben a mintdk rétegzettségét a magyar tannyelvi iskolahd-

9 A tervezett mintdkba minden alkalommal a Tanligyminisztérium adott tanévre érvényes
adatbdzisdbol sorsoltuk ki az oktatdsi intézményeket.
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l6zatot alakité tényez8k (iskola tipusa, telepiilés tipusa, az intézmény stdtusa,'
szakirdnyok) biztositottdk. A szakképzés elsd és mdsodik szakaszdban az intéz-
mények részvételi ardnya 51%-os volt. A régidk szerinti ardnyok a két mérés
esetében nagymértékben kiilonboznek, mert a szakiskolai képzés alulreprezen-
télt a szérvdnyban. A szakkozépiskoldk esetében az ardnyok: tomb: 65%, dtme-
neti régi6: 43%, szérvany: 50%; ugyanez a szakiskoldk esetében: 70%, 41%,
30%. A kozépiskoldsok mintdjdt 1892, a szakiskoldsokét 1006 didk alkotta, de
az adatbdzis 963 tanuld kitoltote kérdbiveibdl 4ll, mert 43 tanulé nem irta be
az azonositdst szolgdlé alapadatait; 121 kozépiskolai tandr vett részt a felmé-
résben. A kulturdlis eszkoztudds szinvonaldnak vizsgdlatdra irdnyulé mérésben
752 didk alkotta a fogalmazisi képesség, 625 tanuld a szovegériési képesség
tesztjeinek vizsgdlati mintdjit.

A problémamegoldé képesség fejlettségének vizsgilatdban a mintdk adatai:
eldmérésben 505 kozépiskolds és 89 egyetemi hallgatd, az orszdgos felmérés-
ben 1227, a kérddivek adatai alapjdn azonosithaté didk vett részt. Azonban
nem minden tanulé oldotta meg mindkét tesztet, ezért a sz6vegértési és problé-
mamegoldé teszteket megoldé tanulék mintdja kiilonbozik: 1058 didk alkotja
a szovegértési, 1104 tanulé a problémamegoldé teszt mintdjit. A megvald-
sult minta reprezentativ és rétegzett, az intézmények részvételi ardnya 51%-
os (tdmb: 65%, dtmeneti régid: 33%, szérvany: 56%; 6ndllé magyar oktatdsi
intézmény: 70%, vegyes tagozatd: 30%; elméleti és szakkodzépiskola: 50%, egy-
hdzi fenntartdst: 44%, vokaciondlis: 71%).

Az orszigos hatékori mérések mintdinak reprezentativitdsa az ered-
ményadatok értékelésében vilik fontossd, mert az elemzések alapjan megfo-
galmazhat6 kovetkeztetések a magyar tannyelvli kozépiskolai hdlézat egészére
vonatkoznak. A tandrképzést éré kihivasok feltérképezésének szempontjibél ez
azért lényeges, mert dltaldnosithatd kovetkeztetések vonhatok le.

A pedagégusjeloltek mintdjat a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegye-
tem Tandrképzd Intézetének hallgatéi alkottdk, a minta rétegzettségét az alap-
képzés kiilonbozd szakirdnyai biztositottak. A kérddives vizsgalatban részt vett
69, illetve 89 els éves tandrképzds hallgatd; a képességvizsgalatokban 231 hall-
gaté (a tandrképzdsok mellett minden elsd éves).

10 Onillé vagy vegyes tagozatti intézmény, ez a két status fordul eld a kéenyelvii oktatdsban.
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2. A tandrképzést érd kihivasok

Az egymist kovetd vizsgdlatokban feltdrulé jelenségeket és az adatok elemzé-
se alapjdn azonosithaté problémadkat tematikai csoportositisban 6sszegzem; az
empirikus kutatdsaink anyagdbdl azokat a problémdkat mutatom be a tel-
jesség igénye nélkiil, amelyekrdl tgy gondoljuk, hogy a megolddsuk kulcsa a
tandrképzés mindségi fejlesztésében van. Nem emelem be azt a széles és szer-
tedgazd problémakort, amely a tanitdst és tanuldst segité vagy gdtlé tényezdk
sokassdgabdl 4ll, mert ez kiilén tanulmdny témdja lehet.

2.1. Az oktatds nyelvi kérdései

A romdniai magyar tannyelvli oktatdst alakité szociokulturdlis hdttér nyelvi
valtozatossdga, amely a domindnsan anyanyelv(i kornyezettdl a kétnyelviiség
killonboz6 viltozatain 4t az erbteljes szérvanylétig (domindnsan romdn nyel-
vii) terjed, sziikségszerten dllitja el8térbe az oktatds nyelvi kérdéseit.

A tannyelv vélasztdsa a palyaszocializdci6 folyamatdban olyan szerephez jut,
amely csak a nyelvi kisebbségre jellemz8: az anyanyelvii oktatds irdnti igény
jelent8sen alakitja a palyavilasztdst, mert szoros dsszefiiggésben van azzal, hogy
milyen szakirdnyt kozépiskolai osztalyt vélaszt a nyolcadikos végzds, illetve az
érettségizettek a felséfoku képzést biztosité intézmények koziil melyikbe je-
lentkeznek; ebben a vélasztdsban a szakmai és nyelvi szempontok szétvdlaszt-
hatatlanul 6sszefonédnak.

Az anyanyelven tanulds jogdhoz valé ragaszkodds az elmult évtizedekben'
biztos alapot jelentett a teljes kor(i anyanyelvi oktatdsért folytatott miveld-
déspolitikai kiizdelemnek, és a jogi keretek megteremtésével pdrhuzamosan
lehet6vé tette a magyar tannyelvi iskolahdlézat fokozatos béviilését. Mindez
biztat6 kildtdsokat jelent a magyar tannyelvii tandrképzésnek is, hiszen a ma-
gyar iskolahdlézat szdmdra képez pedagdégusokat. Az anyanyelvhez valé érzelmi
kotédés érheté tetten abban, hogy a magyar nyelv és irodalom tantdrgy presz-
tizse magas értékii az erdélyi magyar didkok korében. Ellentmondidst fed fel
viszont az, hogy az életben valé boldoguldst segitd tantdrgyakndl szinte a sor

11 A 2013-ban kezd8d§ vizsgdlataink a 2005-2006-0s, 2009-2010-es kutatdsok adataihoz
nagyban hasonlé eredményeket mutattak.
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végére keriil (2009-2010-es orszdgos mérés adatai alapjdn, Pletl 2012). E véle-
kedés mogiil felsejlik az, hogy a tantdrgy iskolai oktatdséban nem tudatositjdk
kell6képpen a nyelv kognitiv szerepét a megismerés folyamatéban.

A magyar irodalomban valé tdjékozottsigot az dltalinos miiveltség részének
tekintik, a nyelvi miveltségrél viszont homalyos elképzeléseik vannak, ezzel kap-
csolatban két tényezdt emelnek ki: a nyelvhelyességet és a helyesirdst (az irdsbeli
kifejez8képesség szinvonaldnak ismételt mérései alapjdn, Pletl 2016). A nyelv-
helyesség értelmezésében az el8iré nyelvtani szemlélet jdtszik szerepet: a nyelvi
megnyilatkozdsban helyes az, ami koveti a nyelvtani szabélyokat, helytelen az,
ami ettdl eltér. A kommunikdcids szitudci6, a helyénvalésdg kritériumai nem
jutnak szerephez a fogalom értelmezésében. Mindez azt is jelzi, hogy az a fordu-
lat, amely az 4j tantervekben jelentkezett, és amely kiemelt szerepet biztositott
az anyanyelvi kompetencidk fejlesztésének, nem igazdn szlir6détt be oly médon
a tanitdsi praxisba, hogy szemléletvéltdst eredményezett volna a didkok korében.

A didkokban nem tudatosul az sem, hogy a magyar oktatds nem csupin
magyar nyelviiséget jelent, hanem ennél tobbet, mert a megfelelé nyelvi tu-
dés feltétele a j6 iskolai teljesitménynek. Az anyanyelvhez valé ragaszkoddshoz
nem tdrsul feltétleniil az a fajta nyelvi tudds, amely képessé teszi az anyanyelvi
beszélSt arra, hogy a kiilonb6z6 kommunikdciés helyzetekben a szitudciénak
megfeleld nyelvi kdzleményt hozzon létre, vagy mdsok dltal megfogalmazott
szovegeket értsen meg. Az anyanyelvli kompetencidk (szovegértés, szovegalko-
tds) szinvonaldnak orszdgos hatokori vizsglatainak'® eredményadartai titkro-
zik: egyrészt az anyanyelvnek mint tantdrgynak a presztizse (széles kort elfoga-
dottsdga, fontossdgdnak tudata) és a szdvegértésben, szévegalkotdsban nyujtott
teljesitmények kozotti jelentds kiilonbséget; mdsrészt azt is felfedik, hogy a
nyelvi tuddsrol alkotott vélekedések alakitjdk a didkok tanuldsi motivdcidjat.
Ez utébbira jé példa az, hogy a fogalmazdsi teljesitmény értékelését alakité
analitikus valtozok koziil egyediil a nyelvhelyességi véltozé eredményeiben van
éreékelhetd pozitiv valtozds az egymdsra épiild oktatdsi szintek évfolyamaiban.
Taldn azért, mert a tanuldk a miveltség fokméréjének tekintik, és torekednek
a j6 teljesitmény elérésére. Ezért egydltalin nem mindegy, hogy milyen nyelvi
koncepcidk alakitjak a tanuléi szemléletet.

12 2005-2006, 2009-2010, 2015-2016 képességvizsgilatok (irdsbeli kifejez8képesség, olvasdsi
és szovegértési képesség)
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Vizsgélatainkban az oktatds nyelvi kornyezetét, a didkok nyelvhasznalati
szokdsait az anyanyelvi kompetencidt mérd feladatokon elért eredményekkel
osszefliggésben vizsgaltuk, mert azt kivintuk nyomon kévetni, hogy a szoci-
okulturélis hdttér 6sszetevé elemei hogyan és milyen mértékben alakitjdk a
teljesitményeket. Ezért mindig kiemelten kezeltiik a teljesitmények régios kii-
16nbségeit. A kontroll-mérések’ eredményadatainak az elemzése és a régios
teljesitmények Gsszehasonlitdsa egy lassu kiegyensulyozéddsi folyamatot tér fel,
amelyben a régidk kozotti kiilonbségek mar nem szignifikdnsak, viszont meg-
jelenik a jelents teljesitménybeli kiilonbség a vidéki és vdrosi kdrnyezetben
tanul6 didkok kozott. A jelenség arra utal, hogy az oktatds mindsége nagyobb
szerepet jdtszik a teljesitmények alakuldsiban akdr pozitiv, akdr negativ irdny-
ban, mint az oktatds kdrnyezete.

2.2. A problémamegoldé6 képesség

Hasonlé tapasztalatokhoz vezetett az anyanyelvi kompetencia vizsgilatokkal
parhuzamosan inditott, majd orszdgos hatokorli mérésként lebonyolitott, a
problémamegoldé képesség szinvonaldnak a mérését célzé kutatds'®. Mind az
elémérés”, mind az orszdgos vizsgdlat'® eredményadatai azt mutatjak, hogy
az iskolatipusok kozotti teljesitménybeli kiilonbségek nagyobbak voltak, mint
a régiésak. Az dltalinos helyzetképet tovdbb drnyalta a teljesitmények ered-
ményadatainak kiilonboz8 szakirdnyok szerinti eloszldsa. A problémamegoldé6
képesség szinvonala szorosabb Osszefliggést mutatott a szovegériési képesség
fejlettségével, mint a régids kiilonbségekkel. A szovegértési és problémameg-
oldé képesség szinvonala kozotti kapcsolat érvényestilését nem befolydsolja az,
hogy a tanulé a humdn vagy redl szakirdnyu osztdlyban tanul. Ezek a tanulsi-
gok is az oktatds mindségére irdnyitjdk a figyelmet.

13 Olvasisi és szévegértési vizsgdlat: 2009-2010; kontroll: 2015-2016; irdsbeli kifejezdképesség
vizsgdlata: 2005-2006; kontroll: 2015-2016.

14 Elémérés 2015-2016; orszdgos hatokéri mérés: 2017-2018.

15 A hdrom régiét képvisel§ egy-egy megye (Brassd, Kolozs, Maros) vett részt a mérésekben.

16 Reprezentativ minta (rétegzett régidk, telepiiléstipusok, iskolatipusok, humdn-redl szak-
irdnyok szerint).
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A problémamegold6 képesség kiilonbozé miveltségi teriileteket dtfogd
vizsgdlata olyan tanulsigokkal is szolgalt, amelyek tanuldsi motivdciéval, tan-
targyakhoz valé viszonyuldssal, a tanitdsi gyakorlatban érvényesiil$ szemlélettel
voltak kapcsolatosak. A didkok korében jelentds mértékii az iskolai feladathely-
zetektdl eltérd jellegli feladatok megolddsdnak az elutasitottsdga. Az Gjszer(
kontextushoz valé alkalmazkodds hidnya tobb okra vildgit rd. Utal a szellemi
erbfeszitést nem villalé tanul6i magatartdsra; arra, hogy az iskolai gyakorlatok
mechanikus feladatmegolddsra szocializéljik a tanuldkat; feltdrja azt is, hogy
az iskolai tudds alkalmazhatdsdga gyenge. Meglepd tényként azonositottuk a
jelenséget, hogy a tanuldkban kialakult el6itéletek gitoljék a megfeleld hely-
zetfelismerést, ezért el sem jutnak a probléma azonositdsdig. A humdn szakird-
nyu osztilyok didkjai koziil sokan neki sem fogtak a matematikai vonatkoz-
sinak tartott feladatnak; a redl szakosok nem prébdlkoztak irodalminak vélt,
valjidban kommunikdcids helyzet megoldasdt igényld szovegalkotdsi feladat
megolddsdval. Az elditéletes gondolkoddsnak ezt a fajtdjat hozzdk magukkal
az egyetemi hallgatdk is. Az elutasitottsdg nem oly mértéki, de még mindig
szignifikins a miszaki és humdn alapképzésti egyetemistdk korében is.

Ezek a tapasztalatok is arra figyelmeztetnek, hogy az intézményes kozép-
foku oktatds, ha hatékony akar lenni, nem mondhat le az adott diszciplindra
jellemz8 gondolkodds megalapozdsardl és a szemléletformdlds idigényes mun-
kdjarol.

A problémamegoldé képesség szinvonaldnak a vizsgdlata egyetemi hallga-
tok korében is igazolta a kozépiskolai eredményekbdl lesziirhetd felismerést:
jelentds a szovegértés befolydsolé hatdsa a problémamegolddsban miiveltségi
teriilettd] figgetleniil. Az eredményadatok arra is ravildgitottak, hogy a jelen-
téstulajdonitds szerepe anndl hangstlyosabb, minél inkdbb nehéznek (valéjd-
ban a megszokottdl eltérének) mutatkozik a feladat a hallgaték szdmdra.

A miszaki és humdn alapképzettségli hallgatdk kiilonb6z6 megolddsi stra-
tégidkat alkalmaznak a problémamegolddsban. A miszaki képzésben részt
vev$ hallgaték hatékonyan alkalmazzdk az dbrakészités nyujtotta lehetdséget a
megolddsi stratégia felvdzoldsdban, a human szakosok szinte egyéltaldn nem. A
humdn szakosok a szoveges megolddsokat részesitik elényben (cimszavas véz-
lat), a muszakisok szdmdra az bizonyul nehezebbnek, ha a megoldds [épéseit

szoveggel indokolni kell.
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2.3. A digitdlis miiveltség

Vizsgaltuk, hogy milyen az IKT-eszkozok jelenléte és szerepe a romdniai ma-
gyar nyelvi kozépfoku szakképzésben. A tanulék szdmottevd tobbsége rendel-
kezik ilyen eszkdzokkel (okostelefon, laptop, szdmitégép), és van hozzaférése
az internethez. Altaldban sok id6t toltenek az elektronikus eszkozokkel valé
foglalatossdggal, de ebben kis szerepet kap a digitalis olvasds. Bongésznek a
vildghdlén, de nem azzal a céllal, hogy tanulmdnyaikhoz segéd- vagy kiegészitd
anyagot gy(jtsenek.

A szakképzésben oktaté pedagdgusok korében is tanulmdnyoztuk az
IKT-eszkozok hasznositdsdnak gyakorlatdt a mindennapi praxisban. A szakta-
ndrok alapoznak a digitélis informdciéforrdsokra az drakra valé felkésziilésben,
de az 6rdn madr ritkdn alkalmaznak digitdlis anyagokat.

A tandrképzds egyetemi hallgatok dlldsfoglaldsa jelentds mértékben eltér a
kozépiskolai tandrok véleményétdl, akiknek 30%-a nem hisz abban, hogy ezen
eszk6zok alkalmazdsa noveli az oktatds hatékonysigit, 20%-uk hasznosnak
tartja az alkalmazdsukat, de ugyanakkor til iddigényesnek az elédllitdsukat;
tobb mint 50%-uk a hagyomdnyos eszkdzok alkalmazdsdt kielégitdnek véli
(Kdtai 2015). A pedagégusjeloltek hidnyoljdk az IKT-eszkozok alkalmazdsit a
kozépfoka képzésbél, véleményiik szerint megfeleld stllyal csak a felsdoktatds-
ban van jelen. Sajdt gyakorlatukra hivatkozva kiemelik az elektronikus szakmai
anyagok felhaszndldsdnak a hasznossdgdt az egyéni tanuldsban, hangsulyozzik,
hogy ez segiti az 6ndllé tanuldsszervezési médok bevezetését és szerepiik van
a rugalmas id6beosztds kialakitdséban. A hallgaték véleménye az IKT-eszko-
zok alkalmazdsinak haszndrél azért is lehet eltérd a gyakorlé pedagdégusoké-
tol, mert készségszinti felhaszndldi egyes szdmitdgép haszndlati médoknak, a
szovegszerkesztd, tabldzatkezeld és prezentdcidkészitd programokat 6nélldan
hasznaljdk, kis segitséggel a web 1.0 alkalmazdsokat is. A web 2.0 alkalmazdsok
tekintetében csak az egyes online szolgdltatdsok esetében gyakorlottak (Haran-
gus 2015).

193



Osszegzés

Empirikus vizsgdlataink nyomon kovették a kozépfoka képzés teriiletén végbe-
ment valtozdsokat; szimba vettiik azokat a lehetdségeket, amelyek novelhetik
a kisebbségi kozépfoka képzés mozgisterét; a kozépfoku okratdsban jelentkezd
tendencidk elemzése rimutatott arra, hogy a tandrképzésnek milyen kihivdsok-
ra kell valaszolnia. A tandrképzds hallgatok korében végzett tdjékozddé jellegli
vizsgalataink egyrészt rdvildgitottak azokra a hdtrdnyokra, amelyek abbdl szdr-
maznak, hogy az egyetemek ,drnyékdban” bontakozik ki a képzés; mdsrészt fel-
fedték azokat a lehetdségeket, amelyekre alapozva fejlesztéseket lehet tervezni
a tandrképzésben. Az elemzések alapjin fogalmazhatok meg azok a javaslatok,
amelyek a tandrképzést a kozépfoka képzés rendszeréhez valé illeszkedését, a
problémdk kezelését és a tanitdsi-tanuldsi folyamat hatékonysdgit célozzdk.
A javaslatok megfogalmazdsiban azokra a lehetdségekre Gsszpontositottunk,
amelyek a kisebbségi oktatds mozgdsterét kihaszndlva, megvaldsithaté megol-
désokat kindlnak siirgds és id6szer(i problémdk kezelésére.

Az elemzések alapjin kérvonalazédé tanulsigok koziil csak néhdnyat eme-
lek ki. (1) Az egyik legfontosabb: az oktatds mindsége jelentésebb mértékben
alakitja a tanuldi teljesitményeket, mint az oktatdsi kornyezet. A mindség ja-
vitdsdval lehet orvosolni a kisebbségi oktatds hdtranyaibdl fakadé lemaradd-
sokat. (2) A kiilonbozd tantdrgyakra jellemzd szemlélet és gondolkoddsmdéd
megalapozdsa és célirdnyos fejlesztése kulcsfontossdgt az alkalmazhaté tudds
forméldsdban. (3) A tuddstranszfer megfeleld mikodésének a kialakitdsaban
alapvetd szerepet jdtszik az, hogy a feladatok megolddsiban mire és hogyan szo-
cializdljék a tanulét. (4) A tanulds irdnti névekvé k6z6mbosség megftékezésére
segiteni kell a didk tanuldsi motiviciéinak megerdsitését.

Meggy6z8désiink, hogy a pedagdgiai hatékonysdg problémdit a tandrképzés

mindségi megujitdsival lehet orvosolni.
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Abstract

Challenges for teacher training from the perspective of the secon-
dary education

The need to research teacher training was not raised by changes in teacher ed-
ucation, but by the experiences and lessons learned from our secondary educa-
tion competency surveys over the past decade, that turned our attention to the
points of contact between public education and teacher training. Analysing
the data made it clear, that any attempt to find solutions to the problems must
be based on the interdependence of public education and teacher training.
The study presents the experiences and lessons learned from our research, that
ultimately led to the preparation of the teacher training research. It discuss-
es issues what the planned research focuses on. It outlines the challenges for
which teacher training needs to find the solutions that target the integration of
teacher training into the secondary education system, problemsolving, and the
effectiveness of the teaching-learning process.
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Danco Jakab Veronika'

ANYANYELVOKTATAS ES NYELVSZEMLELET?

Bevezetés

Az iskolai anyanyelvoktatdsban és nyelvtankonyveiben minden esetben érvé-
nyesiil valamilyen nyelvszemlélet, melynek hdtterében a nyelv nyelvtudoma-
nyi értelmezésének kiilonboz8 megkozelitésmodjai dllnak. A (cseh)szlovékiai
magyar kdzépiskolai anyanyelvoktatdst és anyanyelvtankonyveket évtizedekig
szinte kizdrdlag a strukturalista szemlélet jellemezte. Ezen bizonyos mérték-
ben a 2008-as kdzoktatdsi torvény véltoztatott, mely 4j anyanyelvtankdnyvek
kiaddsdt is elrendelte, s melynek nyomdn 2009-ben megjelent a szlovikiai
magyar gimndziumok és szakkozépiskoldk elsé osztdlya szdmdra késziile ma-
gyarnyelv-tankonyv (v6. Misad-Simon-Szabémihdly 2009). Ebben a tan-
konyvben a kordbbival ellentétben (vo. Kovdcs 1997) mdr a szociolingvisztikai,
illetve kétnyelviiségi kutatdsok eredményei és korszer(ibb oktatdsi mddszerek
érvényesiilnek (Misad 2015: 75-80), tehdt a tobbségi-kisebbségi nyelvhasznd-
lat kérdéskore, a szlovik—magyar terminusok egyeztetése, a kontrasztiv szem-
léletmdd alkalmazdsa szisztematikusan jelenik meg benne (Kugler 2014: 120).

A szlovakiai magyar kozépiskoldk anyanyelvi nevelésének nyelvszemléleti
korszer(sitése azonban az els§ osztilyos magyarnyelv-tankonyv kiaddsdt kove-
tden politikai okok miatt félbeszakadt: 2011 8szén az Iveta Radicovd vezette
szlovik kormdny megbukott, s az elérehozott valasztdsok utdn az okratdsiigyi
minisztérium élére 0j tdrcavezetd keriilt, aki 4j tankonyviréi pélydzatot hirde-
tett. Ennek eredményeként a masodik, harmadik és negyedik osztdly tankdny-
veit (v6. Uzonyi Kiss—Csicsay 2012a, 2012b, 2012¢) mds szerzék készitették
el. S bar a vonatkozé hdrom magyarnyelv-tankonyvnek a 2009-ben kiadott

1 Comenius Egyetem BTK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, jakabova23@uniba.sk
2 A témival kapcsolatos vizsgiléddst a Kutatds- és Fejlesztéstimogaté Ugynokség timogatta
az APVV-17-0254 szdmu szerz8dés keretében.
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elsés anyanyelvtankdnyv folytatdsinak kellett volna lennie, a gyakorlatban
mégis a strukeuralista szemlélet érvényesiil benniik (Misad 2015: 74, Szabé-
mihdly 2015: 50-72, Jakab 2019: 79-80). Ugyanezekrdl a tankonyvekrdl
Lérincz (2020: 239) megallapitotta, hogy a standardizmus ideolégidjét tekin-
tik irdnyaddnak, a tanul6k felé a purista nyelvszemléletet kozvetitik, a Magyar-
orszdg hatdrain tdli magyar nyelvhaszndlat jellemz8 jegyeit negativan értékelik,
s olyan nyelvhelyességi vonatkozdsti tévhiteket is tartalmaznak, melyeket az
empirikus kutatdsok mdr tobb mint két évtizede megcafoltak.

A megfeleld magyarnyelv-tankonyveken kiviil az anyanyelvoktatds szemlé-
letvéltdsinak miésik el6feltétele a tandrképzés nyelvi komponensének moderni-
zéldsa (Kontra 2019: 100), a strukturalista nyelvszemléletben gydkeredzd hoz-
z&dllds ugyanis nemcsak a pedagdgusokra és a magyarszakos egyetemistdkra, de
a tanuldkra és végeredményben mindenkire jellemz6 (Lanstydk 1998: 74-101),
ami ahhoz vezet, hogy a nyelvhaszndldk sajat nyelvi kompetencidjukat vonjdk
kétségbe, s nyelvi onbizalmuk fokozatosan csokken (Dolnik 2012: 188-195).

1. A kutatds célja és médszertana

A tanulmdny egyrészt a szlovakiai magyar anyanyelvtankonyvek eltérd nyelv-
szemléletébd! kiindulva, mdsrészt a strukturalista nyelvszemlélet tdrsadalmon
beliili dominancidjit szem el6tt tartva egy szlovdkiai magyar kozépiskola elsd
osztélyos tanuléinak anyanyelvoktatdsdt vizsgdlja. Célja egyrészt, hogy megal-
lapitsa, hogyan érvényesiil a vizsgalatba bevont kdzépiskola elsé osztlyosainak
magyarnyelvtan-6rdin a szociolingvisztikai nyelvszemlélet; mdsrészt, hogy fel-
térképezze, hogyan egyeztethetd ossze az elsd osztdly szdmdra késziilt magyar-
nyelv-tankényv szociolingvisztikai nyelvszemlélete a pedagdgusok dltal rend-
szerint eldnyben részesitett strukturalista szemléletméddal.

A kitlizote célokkal 6sszhangban az adatgydjtéshez kvalitativ kutatdsi
modszereket haszndltam fel. Az adatkozld pedagdgussal harmincperces félig
strukturalt interjat készitettem, mely sordn az interjialany nyelvszemléletét és
a hozzd kapcsolddé vélekedéseit, illetve attitidjét igyekeztem megismerni. A
magyarnyelvtan-6rak vizsgilatdhoz a kiilsé megfigyelés modszerét hasznaltam
fel, melynek keretében 6sszesen tiz tanérdn vettem részt.
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2. A kutatds eredményei

Jelen fejezetben elébb az elsd osztilyban oktaté magyar szakos pedagdgussal
készitett interji vonatkozé részeit, majd a magyarnyelv-6rikon megvalésitott
kiils6 megfigyelés eredményeit mutatom be és elemzem.

2.1. A pedagégus véleménye

A kutatdsi helyszin magyar szakos pedagégusdval 2020 mdjusiban készitettem
interjut. Az ekkor felgytjtott vilaszok koziil ezattal azokat emelem ki, amelyek
akdr kozvetetten, akdr kozvetleniil az interjdalany nyelvszemléletérdl szolgal-
nak kozelebbi informdciékkal. A tovdbbiakban idézett interjurészletekben a
K a kérdezd, tehdt jelen tanulmdny iréjdt jeldli, a P pedig az interjtalany, vagyis
a pedagégus kédja.

Az adatok kénnyebb értelmezése érdekében bevezetésként a megkérdezett
pedagdgus szakmai pdlydjénak néhdny jellemzdjét kozlom. Az interjdalany a
kilencvenes évek mdasodik felében szerzett tandri oklevelet a pozsonyi Comeni-
us Egyetemen. Tanulmdnyai befejezése 6ta pedagdgusként tevékenykedik.
A magyar nyelv és irodalom tantdrgyat eddig minden tanévben tanitotta, az
utébbi 6t évben azonban nem vett részt egyetlen olyan tovabbképzésben sem,
amely a magyar mint anyanyelv oktatdsira irinyult volna. Onmagdt a kor-
szerli, kommunikdciokozpontt nyelvtanoktatds tdmogatéjaként mutatja be,
melyhez kapcsolédéan azt a kérdést fogalmaztam meg, hogy:

(1)

K: A kommunikécié-kozpontisdg jegyében hogyan alakitand 4t a ma-
gyar nyelv és irodalom tantdrgy kozponti tantdrgyi programjiban taldl-
haté tartalmi kovetelményeket?

P: Szivem szerint jécskdn megritkitandm. A kevesebb néha t6bb. Fé-
kuszélni kellene jobban a szdvegértésre, igy tobb idé jutna a gyerekek
kommunikdciés készségének fejlesztésére is. Ehhez j6 volna a tan-
anyagba t6bb nyelvmiveléssel kapcsolatos témdt beépiteni.

K: Miért tartja fontosnak a nyelvmiiveléssel kapcsolatos témdkat?
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P: Mert vannak édltaldnos nyelvmivelési szempontok és szabdlyok,
amiket a helyes beszédhez mindig be kell tartani. Csak kérdéses, hogy
a nyelvmiveldk szabdlyai eljutnak-e a nyelvhaszndl6k nagyobb részé-

hez.

Az (1) interjurészletbdl kitlinik, hogy amennyiben a pedagégusnak lehetdsé-
ge lenne az anyanyelvéordk tartalmi meggjitdsdra, a tanulék kommunikaciés
készségének fejlesztésére helyezné a hangsilyt, mely sordn kiemelt figyelmet
forditana a nyelvmivelésre. Azok a nyelvmiiveldi ,szabdlyok”, melyek alatt az
interjualany valészintileg az Gn. nyelvhelyességi szabalyszertiségeket érti, ma-
napsdg (is) elsésorban a formalis stilust beszélt és irott nyelvi regiszterekben
lehetnek a didkok segitségére, f8képp azért, mert ahogyan azt Kontra (2006:
83) is megjegyzi, a magyar anyanyelviick ma is ,a standard nyelv kultardjd-
ban élnek”. Ahhoz, hogy ez megvéltozzon, Domonkosi (2007: 149) egy olyan,
differencidltabb szemléletmdd érvényesitését javasolja, amely a szociolingvisz-
tika, a stilisztika és a pragmatika eredményeire épitene.

A pedagégussal folytatott beszélgetés tovabbi részében a szlovakiai magyar ko-
zépiskolai anyanyelvtankonyvek kérdéskorét is érintettitk. Adatkozlém vélemé-
nyét az elsd osztdly szdmdra késziilt nyelvtankonyv kapesdn a (2) részlet tiikrozi:

2)

K: Mi a véleménye az els§ osztdlyosok anyanyelvtankényvérdl? Meg-
feleldnek véli a tankonyv szerkezetét, tartalmdt, szovegezését, illetve a
tananyagokhoz kapcsolt feladatokat?

P: Az egészet 4t kellene irni.

K: Atirni? Miére?

P: Hét az els8s tankonyvet mdsok irtdk, mint a tbbit, ezért kiilonbszik
a tobbitdl. Sok mindenben kiilonbozik. Példidul kevés benne a feladat,
érthetetlen a tanul6k szdmdra. Felesleges fejezetek vannak benne.

K: A felesleges fejezetek alatt pontosan melyekre gondol?

P: Hét, példdul a retorika, a nyelvi jogok.

K: Es a tobbi tankényvrél mi a véleménye?

P: Azokban hibdk vannak. Néha elnagyoltak, vagy tilbonyolitottak
egyes témakoroket, de ami benniik van, az kell az érettségire. Meg
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tobb feladat is van benniik, mint az elsdsben. Igaz, j6 volna, ha tobb
kreativ feladat lenne benniik, vagy olyan, amiben kutatni, vagy csak
kutakodni kéne. Mert tudod én nem magoltatok definicidkat, hanem
igyekszek a szdmonkérést osszekotni valamilyen feladattal, mondjuk
szdveges feladattal vagy hasonléval.

Mig tehdt a pedagdgus — az érettségi vizsga kvetelményeire hivatkozva — a mé-
sodik, harmadik és negyedik osztalyos anyanyelvtankonyvekkel szemben enge-
dékenyebbnek mutatkozik, addig az elsd osztdly szdmdra késziilt tankdnyvrdl
meglehetSsen elmarasztal6an vélekedik. Még ennek fényében is meglepé azon-
ban, hogy az els6s magyarnyelv-tankonyvnek a retorika és a nyelvi jogokkal
foglalkozé fejezeteit nélkiilozhetnek tekinti, hiszen ez némiképp feliilirja az
eléz8ekben tett dllitdsdt, melyben a korszer(i nyelvtanérak feladataként a di-
dkok kommunikaciés kompetencidjinak fejlesztését jelolte meg, ugyanis ez
irdnyban épp a retorika tolt be kiemelkedd szerepet (v6. Lérincz 2019: 50-51).
A nyelvi jogok kapcsin pedig egyértelm(, hogy kisebbségi, tehdt szlovdkiai
magyar kornyezetben e téma jelentdsége tdbbszordsen is meghatvinyozddik.
Féként, mivel a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a nyelvi-nyelvhaszndlati jogok
torvényi szint(i garantdldsa egyaltalin nem elegendd, azt is lehetévé kell tenni,
hogy a tanuléknak az anyanyelvérakon lehet8ségiik nyiljon megismerni a tor-
vény adta jogaikat (vo. Csernicské—Szabémihdly 2010: 188-189).

Az interja sordn afeldl is érdeklédtem, hogy a pedagégus vajon fontos-
nak tartja-e, s ha igen, milyen mértékben a kétnyelvii kornyezet okozta nyel-
vi-nyelvhaszndlati sajdtossigokkal valé tanérai foglalkozdst. A pedagdgus dl-
ldspontja szerint ,,...fel kell meriilnie, ha csak egy-két 6rdn, akkor is”, mivel
tapasztalatbdl tudja, hogy a didkok szivesen beszélgetnek a szlovdkiai magyarok
nyelvhaszndlatirdl, melyet azzal magyardz, hogy: ,...egy csomé direke kol-
csonszét haszndlnak, amik magyar megfelelgjét nem ismerik, aztdin meg
sokszor racsoddlkoznak, hogy hogy is van ez, vagy az magyarorszdgi magya-
rul. Esetleg meg is tanuljdk, meg is jegyzik ezeket a szavakat.” Az idézethez
kapcsoléddan fontosnak tartom elmondani, hogy a szakirodalom szerint a
tanuléknak mindenképpen meg kellene ismerkedniiik a hétkoznapi életben
haszndlt kontaktusjelenségek (a tobbségi nyelvi eredett kolesonszavak) koz-
magyar, illetve magyarorszdgi megfelelSivel, ugyanis ezdltal nemcsak a stan-
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dard nyelvvéltozat hidnyos ismeretébdl ad6dé stilusproblémdk, de a nyelvi
hidny miatt jelentkezd nyelvi problémak is hatékonyan visszaszorithaték
lehetnének (Lanstydk 2018: 255-283), ami elsésorban a didkok késébbi —
esetleges magyarorszdgi — tanulmdnyainak, illetve érvényesiilésének szem-
pontjibdl volna el8nyos.

2.2. A kiilsé megfigyelés eredményei

A kutatds harmadik szakasza, az osztdlytermi meghigyelés, 2019 decembere
és 2020 februdrja kozote valésult meg. Ennek keretében osszesen tiz tanitdsi
6rdn vettem részt, mely alapjin elmondhatjuk, hogy a vizsgilatba bevont ko-
zépiskoldban a nyelvtanérdk alapvetd taneszkdze a pedagbgus dltal készitett
prezentdcid, melynek szovegrészei kivétel nélkiil az els6 osztily szdmdra késziile
magyarnyelv-tankonyvbél szarmaznak.

Az dltalam meghgyelt nyelvtanérakon rendszerint a pedagégus magyardzata
és a targyalt tananyagokhoz (A kommunikdcios helyzet, A nyelv funkciéi, A két-
nyelvii beszélokizisségek, A szlovdkiai magyarsdg nyelvhaszndlata, A nyelvhasznd-
lat szabdlyozdsa hazdnkban) kapcsol6dé feladatok megolddsa véltakozott.

A pedagdgus az 4 tananyag kifejtésekor szinte teljes mértékben az elsd osz-
tilyos magyarnyelv-tankdényvhoz igazodott, melyt8l csupdn két alkalommal
tért el. Az els6 esetben a nyelvi jogok kérdéskore kapesdn egy 2016-ban indi-
tott mobiltelefon alkalmazdst mutatott be a didkoknak, mely a tanuldk digi-
télis érdeklédésének koszonhet8en eredményes véleménycserét inditott el az
osztdlyban; médsodszor pedig akkor bévitette ki az elsésok tankdnyvét, amikor
a nyelvi tervezés témdjdnak felmeriilésekor a nyelvmiivelés fogalmat az aldbbi
sz6beli magyardzattal jellemezte:

3)

P: A nyelvmiivelés nagyon szép dolog. Az a célja, hogy megdrizze a nyelv
tisztasdgdt. Ha bekeriilnek a nyelvbe idegen kifejezések, példdul a szlo-
vak nyelvbél, akkor igyekeznek ezeket kisziirni. Nemcsak nyelvészek, de
irodalmdrok is tevékenykednek nyelvmiiveldként. Egyes nyelvészek azt

mondjdk, hogy nem kell elkeriilni a szlovak szavakat, mdsok, hogy el kell.
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A (3) magyardzat, melyet a didkok a fiizetiikbe is lejegyeztek, amellett, hogy
utal a pedagbgus nyelvmiivelés irdnti elkotelezettségére, azt sugallja, hogy min-
den nyelvész nyelvmiivel§ is egyben, ugyanakkor nem minden nyelvmiiveld
nyelvész, melyet a nyelvész és a nyelvmiiveld szavak szovegbeli jelentésének 6sz-
szemosoddsa eredményez.

A didkok az j tananyagok kifejtését kovetden feladatokat oldottak meg.
Ezek részben az elsé osztdlyos tankdnyvbdl, részben egy magyarorszdgi alterna-
tiv magyarnyelv-tankényvbdl szirmaztak. A megfigyelt tanérék koziil azokon,
amelyek a kommunikdci6s helyzettel és a nyelv funkciéival foglalkoztak, a did-
kok rendszerint kétf8s csoportokban oldottak meg gyakorlatokat. A feladatok
célja beszélt nyelvi szovegek létrehozdsa volt, vagyis a tanuléknak pdrbeszé-
deket kellett alkotniuk, melyek valtozatos szereplSk kozott, a legkiilonfélébb
beszédhelyzetekben zajlanak. A tanuldk az dltaluk osszedllitott parbeszédeket,
a tabla el8tt elhelyezkedve adtdk el8; a pedagdgus a bemutatét az asztala mell8l
figyelte, és amennyiben a didkok nyelvhaszndlatdban nyelvjdrasi, vagy kontak-
tusjelenség fordult el8, a pedagbgus a szitkséges kozmagyar megfelelSket, az
eléaddsok ledllitdsa nélkiil, félhangosan adta a tanul6k tudtdra. A tandr ezzel a
modszerrel javitotta ki példdul a leirhassuk-ot leirhatjuk-ra, a nem mehessiink-6t
nem mehetiink-re, a rékas-t mosatlan edény-re, a siskd-t farsangi fank-ra stb. A
tanuldk ezeket a megjegyzéseket hallottdk, de a parbeszédek bemutatdsit min-
den visszajelzés nélkiil folytattik, a pedagdgus részérdl szintén nem hangzott el
tovabbi magyardzat.

A megfigyelt anyanyelvérdk mdsik része, melyek a kétnyelviiség témako-
rére 9sszpontositottak, az elméleti ismeretek tisztézdsit kdvetden ugyancsak
gyakorlati jellegtiek voltak. A szlovdkiai magyar nyelvviltozat székincsbeli jel-
lemzdinek bemutatdsa két egyéni munkdt igényld feladat keretében valdsult
meg. Az elsében a pedagdgus a kovetkezd szébeli eligazitds kiséretében: -
jatok le magyarorszdgi magyarul!” egy sajdt maga dltal osszedllitott szdjegyzé-
ket osztott szét a didkoknak, melyben a tdbbségi nyelvbdl esetlegesen viloga-
tott kélcsdnszavakat és tdjnyelvi eredetll szavakat sorolt fel. Ezek kozmagyar
ekvivalenseinek azonositdsa szemmel ldthatéan nem kis nehézséget okozott a
didkoknak. A kétnyelviiség témdjihoz kapcsolédé miésik gyakorlatban a ta-
nuléknak hat révidebb terjedelmd, kiilonbozé tipust kélcsonszét tartalmazd
szoveget kellett ,magyarorszdgi magyarra leforditaniuk”. Ugy vélem, mivel a
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pedagdgus — amint azt elére jelezte — a nyelvi forditdsban valé jirtassigot nem
tette a témazdrd irdsbeli részévé, a didkok elétt feltehetéen nem rajzolédott ki
megfeleld mértékben ezen képesség elsajdtitdsanak jelentSsége.

Osszegzés

A tanulmdny abbdl kiindulva, hogy a szlovdkiai magyar gimndziumok és
szakkozépiskoldk szdmdra késziilt magyarnyelv-tankonyvek koziil kizdrélag
az els6 osztaly szdmdra késziilt tankdnyv épit a szociolingvisztika alapelveire,
egy szlovakiai magyar kozépiskola elsd osztdlyos tanuldinak anyanyelvokrtatdsdt
vizsgdlta. A dolgozat egyik alapvetd célja az volt, hogy megallapitsa, hogyan
érvényesiil a kutatdsba bevont kozépiskola elsé osztdlydnak magyarnyelv-6rdin
a szociolingvisztikai nyelvszemlélet, mdsik célkittizéseként ugyanakkor azt ki-
vanta feltérképezni, hogyan egyeztethetd dssze az elsés magyarnyelv-tankonyv
nyelvszemlélete a pedagdgusok dltal rendszerint elényben részesitett struktura-
lista szemléletmdddal. A vizsgdlat tanulsdgaként megéllapithatjuk, hogy az el-
s8s tanulok anyanyelvérdin a szociolingvisztikai és strukturalista nyelvszemlélet
parhuzamosan van jelen, s mig a szociolingvisztikai nyelvszemlélet a pedagé-
gus els8s magyarnyelv-tankonyvhoz igazodé magyardzatdban és az e témdk-
hoz kapcsol6dé feladatok elvégzésében érvényesiil, addig a magyarnyelv-6rak
hdtterét a strukturalista szemléletmdd alakitja. Ezt igazolta egyebek mellett a
pedagdgus elsés anyanyelvtankonyvvel kapesolatos véleménye, a tanérdn alkal-
mazott javitdsi stratégidja a tanuldk nyelvhaszndlatdban eléfordulé nyelvjdrési,
illetve kontaktusjelenségek kézmagyar megfeleldjének tanitdsa esetében és a
nyelvmiivelés fontossdgdnak hangsulyozdsa is.
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Abstract
Mother tongue education and view of language

The thesis examines the language approach to mother tongue education in
the first grade of a Hungarian secondary school in Slovakia. The research is
justified by the well-known fact that the Hungarian language textbooks of
Hungarian secondary schools in Slovakia convey a fundamentally structuralist
approach, with the exception of the first-grade mother tongue textbook, which
reflects a sociolinguistic approach. The aim of the thesis is, on the one hand, to
find out how the sociolinguistic approach to mother tongue education in the
teaching of the first grade of the Hungarian secondary school in Slovakia in-
cluded in the study is applied; on the other hand, to explore how the language
approach of the first-grade Hungarian language textbook is compatible with
the structuralist approach usually preferred by teachers.
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Molnir Erzsébet!

SZLOVAKIAI MAGYAR ES MAGYARORSZAGI
KOZEPISKOLAS DIAKOK NYELVI KOMPETENCIAINAK
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

Bevezetés

A nyelvtanulds egy nagyon sszetett folyamat, amelynek sikerességét tobb té-
nyezd is befolydsolja, tobbek kozott a nyelvtanulds kezdete, a vilasztott méd-
szerek, a motivdcio, a réforditott id8 és a nyelvi kdrnyezet. A nyelvtanulds és a
nyelvtudds elengedhetetlen a mai vildgban, kiilondsen igaz ez a szlovédkiai ma-
gyar fiatalokra, akiknek a szlovdk nyelv ismerete szinte mér kételezd. Az Gssze-
hasonlité kutatds egyik {6 célja, hogy a didkok nyelvoktatdsdnak hatékonysdgdt
segitsitk. Nagyon sok oldalrdl kozelitettem meg a nyelvtanulds, nyelvoktatds
kérdését. Felmértem tobbek kozott a didkok viszonydt az anyanyelvhez, az 4l-
lamnyelvhez (a szlovikiai didkok esetében) és az idegen nyelvekhez. Rikér-
deztem a nyelvtanulds kezdetére, a nyelvtanulds médjdra, helyére, a nyelvérdn
alkalmazott médszerekre és azok hasznossdgdra.

A témdban mdr tobb kutatdsi eredmény sziiletett, itt emliteném meg elss-
sorban Dr. Kurtdn Zsuzsa nevét, aki széleskort felmérést végzett, és a kutatds
sordn magam is az dltala készitett kérddivet haszndltam (Kurtdn 2011). A jelen
tanulmdnyban viszont egy osszehasonlité vizsgdlat eredményeit mutatom be.
A Kurtdn éltal kdzreadott kérddiv kérdésein nem véltoztattam, csupdn a ma-
gyarorszdgi didkoknak szdnt kérdéseken médositottam. Ez a valtoztatds azokat
a kérdéseket érintette, amelyek a szlovdk nyelv oktatdsdra vonatkoztak. Mivel
Magyarorszdgon nem kotelezd a szlovédk nyelv ismerete, és a didkok nem is
vélasztjék azt idegen nyelvként, ezért ezt a nyelvet nem tudtam bevonni az
osszehasonlit6 vizsgdlatba, viszont az érdekesség kedvéért néhdny helyen ezeket
az adatokat is prezentdlom.

1 A Széchenyi Istvan Egyetem munkatdrsa, molnarlizett@gmail.com
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1. Hipotézisek

(H1) A szlovdkiai magyar didkok mdr az dltaldnos iskola els§ osztalyatdl kezdve
tanuljik a szlovdk nyelvet, azonban a magyar kozegben szocializdl6dé tanuldk
mégsem tudjdk azt teljes méreékben elsajétitani. (H2) A magyarorszdgi didkok
— elssorban a diploma megszerzéséhez sziikséges kotelezd nyelvvizsga, illetve a
szdmukra nem kotelezd szlovaknyelv-oktatds miatt — a kozépiskola végére job-
ban beszélik az dltaluk vélasztott elsd idegen nyelvet (Bodndr 2018, Gadusovd
2015: 91-92, Vanlko 2015: 75-81, Alabdnova 2015: 65—-67, W1). A kutatas
segitségével ezeket a téziseket igyekeztem megerdsiteni vagy megcafolni. Biz-
tam benne, hogy a didkok vilaszaib6l kapunk valamilyen dtmutatét azt illets-
en, hogy milyen mddszerek segitenék Sket a megfeleld nyelveudds elérésében.

2. Az adatkozlék

A vizsgélat sordn dsszesen 220 adatkozldvel dolgoztam, 6t iskoldban végeztem
kérdSives kutatdst, hirom szlovakiai magyar iskoldban (komdromi Selye J4-
nos Gimndzium, komdromi Marianum Gimndzium, Gutai Magyar Tannyelvii
Magin Szakkozépiskola) és két magyarorszdgi iskoldban (budapesti Kossuth
Lajos Gimndzium, budapesti Egressy Gabor Két Tanitdsi Nyelvii Szakgimni-
zium). A megkérdezettek 17-19 éves didkok voltak, koziiliik 108 tanulé Ma-
gyarorszdgon, mig 112 tanulé Szlovdkidban él. A nemek ardnydt tekintve 99
nd és 121 férfi vett részt a kutatdsban. Ezek a fiatalok az érettségi eltt dllnak,
érettségire késziilnek. 101-en koziiliik valamilyen szakmdt tanulnak, illetve
tobben egyetemen szeretnék tovabb folytatni tanulmdnyaikat.
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Adatkozlék osszesen: | Adatkozldk N¢§ Férfi | Szakkozép/ Gimndzium
220 szakgimndzium

Szlovikia 112 63 49 47 65
Magyarorszdg 108 36 72 54 54

1. tdblizat: Az adatkozlék nemek és iskolatipusok szerinti megoszldsa

Az elsd kérdéscsoport a tanulé csalddi hétterére, anyanyelvéhez f(iz6d¢6 viszo-
nyéra irdnyult. A magyarorszdgi didkok 100%-a magyar anyanyelvd, mig a
Szlovakidban é18 didkok 4,5%-a (5) nem csak a magyar nyelvet tekinti az anya-
nyelvének. Hdrom magyarorszdgi didk jelolte meg azt, hogy nem szeret ma-
gyarul beszélni, illetve a magyarorszdgi didkok 4,6%-a (5) irta azt, hogy nem
tartja fontosnak a magyar nyelv ismeretét, ugyanis tdl nehéz megtanulni, és
kevésbé lehet vele érvényesiilni a vildg t6bbi nyelvéhez képest. A szlovdkiai ma-
gyar didkok 100%-a ragaszkodik a magyar nyelvhez, fontosnak tartja és szeret
is magyarul beszélni. Ezekbdl a vélaszokbdl ldthat6, hogy a szlovékiai fiatalok
magyar nyelvhez fiz6d§ viszonya, magyar identitdstudata erds.

3. Milyen nyelvet és mikor?

A mai napig eltér a nyelvtandrok, logopédusok, pszicholégusok véleménye ar-
r6l, hogy mikor is lenne idedlis elkezdeni az elsé idegen nyelv tanuldsdt. Sokan
azon az 4lldsponton vannak, hogy mér évoddskor el8tt érdemes megkezdeni a
nyelvtanuldst, mig mds kutatdk dllitdsa szerint idegen nyelvet tanulni csak ak-
kor érdemes, ha a gyermek mdr tokéletesen elsajdtitotta az anyanyelvét. Tobb
nyelvész azon az 4lldsponton van, hogy az évodaskor a legidedlisabb életkor
az els6 idegen nyelv tanuldsdnak megkezdéséhez. Ebben az esetben a masodik
idegen nyelv tanuldsdnak legoptimalisabb idészaka az 6todik-hetedik évfolyam
koriil lenne. Fontos, hogy az elsé és a médsodik idegen nyelv tanuldsanak kezde-
te kozote ne teljen el til sok idd. Minél fiatalabb a nyelvet tanulé egyén, anndl
konnyebben sajdtit el egy idegen nyelvet, illetve minél késébb kezd bele valaki
a nyelvtanuldsba, annal kisebb az esélye arra, hogy valaha anyanyelvi szinten
fogja beszélni a célnyelvet. Itt viszont meg kell jegyezniink, hogy a nyelvtanulds
egy életen 4t tarté folyamat, tehdt nem tdpldlkozhat az egyén egész életében a
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gyermekkoraban elsajdtitott nyelvtuddsdbél, hanem ezt folyamatosan tanulnia,
gyakorolnia, csiszolnia kell (Huszti 2010, Laza 2013, Nikolov 2004: 22-25).

Elsé idegen nyelv tanuldsa

0 MNémet (MO) Angol (MQ) ™ Angol (5K) Német [SK)
E
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'E 30
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22
e 10 ‘1419 16 = 16 =
o1 00 3 = 1 o110 31191 (i (-
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1. dbra: Az elsé idegen nyelv tanuldsinak a kezdete

A kutatdsban részt vevd didkok tobbnyire az angolt vélasztottdk elsé idegen
nyelvnek. A Szlovdkidban él6 didkok tobbsége 10 éves kora koriil kezdte el
tanulni az elsd idegen nyelvet, de sok didk jelolte azt, hogy még kordbban, akdr
mér évoddskorban elkezdett angolul tanulni. Hasonlé a helyzet a magyarorsza-
gi didkok esetében, viszont itt nem kiugré a kiilonbség az egyes korcsoportok
kozott. Ezek a didkok dtlagosan 6-12 éves koruk koriil kezdtek el angolul ta-
nulni. FeltehetSen a Szlovékidban él6 didkok tobbsége azért kezdi késébb az
elsé idegen nyelv tanuldsdt, mert el8szor inkdbb a szlovak nyelv elsajdtitdsinak
van prioritdsa. Ennek kotelezd oktatdsa mdr kordn, az dltaldnos iskola elsd év-
folyamdban, vagy az 6voddskorban elkezd8dik, és a gyermekek tobbségének ez
is idegen nyelvnek szdmit. A magyar kornyezetben él§ tanul6k ugyanis (Koms-
rom kornyéki didkokrdl van sz6, tehdt magyar kérnyezetben élnek) sok esetben
addig nem is keriiltek kapcsolatba a szlovdk nyelvvel.

Az adatkozld didkok kevesebb, mint fele nem tanul mésodik idegen nyelvet
(Magyarorszdg 28% [30], Szlovdkia 22% [25]). A mésodik idegen nyelvet a fi-
atalok 15-16 éves koruk koriil kezdik el tanulni, tehdt az dltaldnos iskola végén
vagy a kozépiskola elején kezdenek el 4j nyelvet tanulni.
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Masodik idegen nyelv tanulasa
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2. dbra: A mdsodik idegen nyelv tanuldsanak a kezdete

Mivel a médsodik nyelv tanuldsdnak kezdete kitol6dik, ezért Magyarorszdgon a
didkok 92%-a (99), mig Szlovakiiban 88% (98) valaszolta azt, hogy egyaltalin
nem tanul harmadik nyelvet.

A fiatalok t6bb mint 70%-a (orszdgtdl fiiggetleniil) elsésorban az iskoldban
tanul nyelvet. Nagyon nagy szerepe van tehdt a pedagdgusnak és az oktatdsi
modszereknek abban, hogy a didkok nyelvelsajdtitisa mennyire lesz sikeres.
Persze ezek mellett Iényeges aspektus a didk motivaltsdga, szorgalma és a nyelv-
tanuldsra szdnt idd is. A cél, hogy mire a didk befejezi a kozépiskoldt, legaldbb
az dltala tanult elsé idegen nyelvbdl eljusson kozépszintre.

Magyarorszdg Szlovikia
iskola 71,3% (77) 77,7% (87)
csaldd, bardtok 9,3% (5) 17% (19)
kiilénéra 5,5% (3) 7,1% (8)
autodidakta 7,4% (8) 6,3% (7)

2. tdbldzat: Hol sajdtitottad el az idegen nyelver?

A nyelvi el6készit$ osztilyok bevezetésével az volt a cél, hogy javitsanak a gye-
rekek nyelvtuddsdn. A program sikeresnek is bizonyul, de a tapasztalatok azt
mutatjdk, hogy az sem j6, ha a didk tdl hamar szerzi meg a kdzépfoku nyelv-
vizsgdt igazol6 papirt, ugyanis utdna mdr nem csiszolja a nyelvtuddsdt, és haj-
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lamos elhanyagolni azt. A szakemberek kdrosnak tartjak azt a tdlzott torekvést,
ami kizdr6lag a nyelvvizsga megszerzésére irdnyul. Sajnos Magyarorszdgon ez
mér presztizskérdéssé ndtte ki magdt, és a nyelvvizsga sem feltétleniil takar
valédi nyelvismeretet. A nyelvvizsga megszerzésével nem biztos, hogy az illetd
tud is kommunikélni egy idegen nyelvi kdrnyezetben, f8leg ha a vizsga sikeres
letétele utin médr nem fordit figyelmet a nyelvtanuldsra. Az esetek tobbségében
a didk azért tesz nyelvvizsgit, hogy diplomdt szerezhessen (Nikolov 2011).
Szdmtalan olyan probléma meriilhet fel, ami a nyelvtanuldst akaddlyozza,
gitolja. A didkok vélaszai alapjén szimukra a legnagyobb problémdt a gyakori
tandrvéltds, a tandrok nagy elvdrdsai, a nem megfeleld médszerekkel torténd
oktatds és a motivécié hidnya okozta. A pedagdgus feladata az, hogy a didkok
addigi tuddsdra épitsen, de nincs egyszer( dolga, mivel egy heterogén kozosség-
18l van sz6. Mindegyik tanulé mdsik dltaldnos iskoldbdl jott, azaz mds szinten,
mds médszerekkel tanulta a célnyelvet. Ez az oka annak, hogy a tanulé addig
sikeres nyelvtanuldsa megreked azon a szinten, ahol az dltaldnos iskoldban ab-

bamaradt (Nikolov 2004).

4. Nyelvtudas és nyelvtanuldsi médszerek

A tanul6k értékelhették, hogy mely tevékenységeket tudjdk elvégezni az dltaluk
tanult elsé vagy mdsodik idegen nyelven, tehdt milyen szinten dllnak a valasz-
tott nyelvb8l. A nem délt betlikkel a magyarorszdgi didkok és a déle bettikkel
a szlovakiai didkok vélaszait jeldltem. Mivel itt érdekes viszonyitdsi alap lehet
a szlovék nyelv (amely természetesen csak a szlovdkiai tanuldkat érinti), ezért a
tébldzatban ezeket az adatokat is feltiintettem.

Tevékenységek, jellemzdk magyarul angolul németiil szlovdkul
(%/szam) (%/sz4dm) (%/szam) (%/szam)

1. Egyszert kifejezésekkel be tu- | 100% / 108 | 95,4% /103 | 58,3% / 63 | 96,4% /
dom mutatni lakéhelyemet, isme- | 100% /112 | 84,8%/95 | 47,3%/53 | 108

réseimet, Gnmagamat.
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2. Egyszer(i mondatokban 100% /108 | 91,7% /99 | 47,2% /51 | 81,3% /91
folyamatosan tudok beszélni csa- | 100% /112 | 63,4%/71 | 32,1%/36

lddomrdl, életkdriilményeimrél,

tanulmdnyaimrol.

3. Egyszerlibb szdvegeket olvasok | 100% / 108 | 94,4%/ 102 | 47,2% / 51 | 92% / 103
és frok. 100% /112 | 76,8%/ 86 | 32,1%/36

4. Megértetem magam utazds 100% / 108 | 85,2% /92 | 41,7% /45 | 75,9% / 85
soran. 100% /112 | 652%/73 | 26,8%/30

5. Anyanyelvi beszél6vel aktivan | 100% / 108 | 64,8% /70 | 25,9% /28 | 47,3% /53
részt tudok venni 4ltaldnos té- 100% /112 | 27,7%/ 31 | 8%/9

mékrdl folyatatott tdrsalgdsban.

6. Felkésziilés nélkiil részt tudok | 99,1% / 107 | 65,7% /71 | 28,7% / 31 | 45,5% / 51
venni érdeklédési koromnek 100% /112 | 27,7%/ 31 | 6,3%/7

megfelel§ beszélgetésben.

7. Folyamatosan beszélem a nyel- | 100% / 108 | 52,8% /57 | 11,1% /12 | 25,9% /29
vet, ritkdn keresem a szavakat. 99,1% /111 | 14,3%/ 16 | 1,8%/2

8. Konnyedén bekapcsolédom 98,1% / 106 | 58,3% /63 | 13,9% /15 | 25,9% /29

bérmilyen tdrsalgdsba. 99,1% /111 | 18,8%/21 | 0,9%/ 1
9. Erthetden tudok beszélni 99,1% / 107 | 63,9% /69 |23,1% /25 | 27,7% /31
szamos témaroél. 982% /110 | 24,1%/27 | 3,6%/ 4
10. Arnyaltan fogalmazva, 98,1% / 106 | 54,6% /59 | 23,1% /25 | 17,9% /20

részletesen és helyesen fejezem ki | 93,8% /105 | 19,6%/22 | 3,6%/ 4
magam {rdsban.

3. tdblizat: Milyen nyelven tudod elvégezni az aldbbi tevékenységeket?

A vélaszok alapjdn a magyarorszdgi didkok tobb mint 80%-a képes angolul
beszélni a csalddjardl, lakhelyérél, életkdriilményeirdl, egyszeribb szovegeket
olvasnak és irnak, tovabbd az utazds sordn is megértetik magukat. A tanulék
tobb mint a fele képes a tovébbi tevékenységek elvégzésére is angol nyelven. Ez-
zel szemben sokkal rosszabb eredmények sziilettek a szlovékiai didkok korében.
A fatalok 60-70%-a képes elvégezni az elsé négy tevékenységet angolul, és
kevesebb mint 30% az, akinek a tovdbbi tevékenységek sem okoznak gondot.

A német nyelvnél is a szlovdkiai fiatalok értékelték magukat gyengébbnek.
A magyarorszdgi adatkozISk esetében ldthatd, hogy a tdbldzatban szerepld elsé
négy tevékenységet a vélaszadék tdbb mint 40%-a (58%, 47%, 47%, 42%)
tudja elvégezni, mig erre a szlovakiai fiatalok kevesebb, mint 40%-a (kivéve az
elsé tevékenységet) képes.
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Az eredmények alapjan a megkérdezett Szlovikidban él6 didkok maga-
biztosabban beszélnek szlovdkul, mint angolul vagy németiil, azonban a ma-
gyarorszdgi didkok angol nyelvtuddsa jobb, mint a szlovdkiai fiatalok szlovik
nyelvtuddsa. Fontos kiemelni azonban, hogy ezek a vélaszok 6nbevallds alapjin
sziilettek, a didkok nem irtak szintfelmérd tesztet, a tuddsuk nem objektiv vizs-
gdlat alapjdn lett felmérve. Elképzelhetd, hogy a magyarorszdgi didkok maga-
biztosabbak, jobbra értékelik a tuddsukat, a szlovdkiai didkok pedig kevésbé
érzik magukat jdrtasnak az adott nyelvben. Mdsik fontos szempont a kotelezd
szlovdk nyelvi oktatds (ez sok esetben nem a jé mddszerekkel torténik), ami
miatt a didkoknak kevesebb idejiik jut az idegen nyelvek gyakorldsdra.

A sikeres nyelvtanulds szempontjdbdl lényeges, hogy milyen mddszerek,
tevékenységek alkalmazdsaval zajlik a nyelvoktatds. A tanulék 15 tevékenység
koziil valaszthattak az alapjdn, hogy gyakran vagy ritkdn végzik-e a nyelvéri-
kon. Mivel a 220 vélaszad6 tobbsége az angol nyelvet valasztotta elsé idegen
nyelvként, ezért az angol 6rdn alkalmazott médszereket emelem ki.

Angol nyelv
Magyarorszdg (108=100%) Szlovdkia (112=100%)
1. | Parbeszédes feladatok 97,2% /105 UJ szavak, kifejezések tanu- | 86,6% /97
l4sa
2. | Irasbeli fogalmazds 96,3% /104 | Forditds 80,4% /90
Forditds 95,4% /103 | Képleirds 79,5% /89
Nyelvtani feladatok megol- | 95,4% /103 | Csoportos beszélgetés 75% /84
ddsa
5. U] szavak, kifejezések tanu- | 95,4% /103 | Téma megvitatdsa 74,1% /83
l4sa
Hangos olvasis 94,4% /102 | Parbeszédes feladatok 73,2% /82
7. | Képleirds 92,6% /100 | Irdsbeli fogalmazds 73,2% /82
Csoportos beszélgetés 88% /95 Nyelvtani feladatok megol- | 71,4% /80
désa
9. | Téma megvitatdsa 80,6% /87 | Hangos olvasds 66,1% /74
10. | Szitudcidk eljdtszdsa cso- | 75% /81 Szitudcidk eljtszdsa csoport- | 55,4% /62
portban ban
11. | Szerepjéték 67,6% 173 | Szerepjték 48,2% /54
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12. | Mondatelemzés 49% /53 Versenyek 32,1% /36
13. | Enekek, monddkak, jétékok | 48,2% /52 | Enekek, monddkdk, jarékok | 29,5% /33

14. | Versenyek 46,3% /50 | Osszehasonlitds mids nyel- | 25,9% /29
vekkel
15. | Osszehasonlitis mds nyel- | 35,2% /38 | Mondatelemzés 14,3% /16
vekkel

4. tdbldzar: Milyen tevékenységeket végeztek az angol nyelvérikon?

A magyarorszdgi didkok jobbnak itélték az angolnyelv-tuddsukat, mint a szlo-
vékiai fiatalok, és némi kiilonbség is megfigyelhetd a két nyelvtanitdsi médszer
kozote. Magyarorszdgon az elsd két helyen a parbeszédes feladatok és az irdsbeli
fogalmazds 4ll, tehdt a nyelvérdk leglényegesebb eleme, hogy a didk megtanul-
jon kommunikdlni széban és irdsban. Ez a szlovdkiai oktatdsban csupdn a 6-7.
helyen 4ll. Itt az Gj szavak tanuldsa és a forditds, tehdt a székincset fejlesztd
feladatok szerepelnek az elsd helyen. Nagyon fontos egy idegen nyelv esetében
a székincs fejlesztése, de az Gjonnan tanult szavak csupdn a passziv székinces ré-
szét képezik addig, amig az egyén ezt nem kezdi el haszndlni széban és irdsban.
Fontos szerepet foglal el mindkét orszdg oktatdsdban a képleirds, a téma megvi-
tatdsa, a hangos olvasds és a nyelvtani feladatok. Bar az elsédleges cél az angol
nyelven torténd kommunikdcid, ahhoz azonban, hogy a fiatal a beszédhelyzet-
nek megfelelden tanuljon meg széban és irdsban megnyilatkozni, sziikség van
a nyelvtani szabdlyok ismeretére és azok adekvdt médon valé alkalmazdsdra is.

A kovetkezdkben a magyardrakon alkalmazott mddszereket dsszesitem. Mi-
vel a vizsgdlatba bevont didkok tobb mint fele szlovdkul is tanul, és a kutatds
sordn a szlovék érdkon alkalmazott tevékenységekre is rakérdeztem, ezért eze-
ket az eredményeket is bemutatom. A tevékenységek mellett zdréjelben fel-
tiintetett szimok 1-15-ig az adott tevékenység eléforduldsdnak gyakorisigit
jelolik a szlovdk 6rékon (1=nagyon gyakori, 15=ritka).

Magyar nyelv
Magyarorszdg (108=100%) Szlovakia (112=100%)
1. | Irasbeli fogalmazds 60,2% /65 | Mondatelemzés (4) 92,9% /104
2. | Csoportos beszélgetés 59,3% /64 | Nyelvtani feladatok megol- | 88,4% /99
désa (2)
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3. | Nyelvtani feladatok megol- | 57,4% /62 [rasbeli fogalmazds (1) 83% /93

ddsa
4. | Mondatelemzés 57,4% /62 | Téma megvitatdsa (7) 79,5% /89
5. | Hangos olvasis 56,5% /61 | Csoportos beszélgetés (9) 69,6% /78
6. | Téma megyvitatdsa 55,6% /60 | Hangos olvasds (5) 68,8% 177
7. U] szavak, kifejezések tanu- | 39,8% /43 U] szavak, kifejezések tanu- | 55,4% / 62
l4sa l4sa (3)
8. | Osszehasonlitdis mds nyel- | 38% /41 Versenyek (15) 37,5% /42
vekkel
9. | Pdrbeszédes feladatok 32,4% /35 | Enekek, mondéksk, jatékok | 32,1% /36

(14)
10. | Szitudcidk eljatszdsa cso- | 28,7% /31 | Osszehasonlitds mds nyel- | 30,4% /34

portban vek (13)
11. | Versenyek 27,8% /30 | Szerepjdték (11) 28,6% /32
12. | Képleirds 27,8% /30 | Parbeszédes feladatok (8) 24,1% /27
13. | Szerepjdrék 26,9% /29 | Képleirds (10) 21,4% 124
14. | Enekek, mondékak, jatékok | 23,1% / 25 | Szitudcidk eljétszdsa csop. | 19,6% /22
(12)
15. | Forditds 17,6% /19 | Fordit4s (6) 9,8% 11

5. tdblizat: Milyen tevékenységeket végeztek a magyar és szlovdk nyelvérikon?

Erdekes &sszehasonlitani egymdssal a magyar nyelvérakon és a szlovik
nyelvérakon alkalmazott tevékenységeket. Mindkét esetben a leggyakrabban
alkalmazott médszerek a nyelvtani feladatok, irdsbeli fogalmazds és a mondate-
lemzés voltak. A szlovdk nyelv esetében élen jir az 4j szavak tanuldsa is. Itt mu-
tatkozik meg igazdn, hogy a szlovdk nyelvet, nem mint idegen nyelvet, hanem
az anyanyelvhez hasonlé mddszerekkel oktatjak az iskoldinkban.
Folyamatosan gondot okoz a szlovdk nyelv oktatdsa a szlovdkiai magyar
iskolakban. Ez ugyan nem érinti a kutatdsban részt vevd osszes didkot, a szlo-
vékiai adatkdzl8i csoport miatt kitérek erre is. Sok tényezétdl fiigg mér az is,
hogy hogyan kezdiink neki az iskolai szlovék nyelv oktatdsdnak. Tehdt, hogy
a tanuldk milyen nyelvi kdrnyezetben élnek, az adott régiéban gyakran vagy
ritkdn taldlkoznak-e a szlovdk nyelvvel, sziikséges-e szdmukra, hogy a szlovik
nyelvet a mindennapokban is haszndljék stb. Az dltalam végzett kutatdsban
részt vevd didkok zome Komdrom kornyékén él, ezért 8ket kevesebb szlovak

217



inger éri. Sem a pedagdgusképzésnél, sem a tankonyvek Gsszedllitdsindl, sem
pedig a tanmenet kovetelményeinél nem szdmolnak azzal a ténnyel, hogy sok
gyerek az iskoldban taldlkozik el8szor a szlovak nyelvvel, hiszen teljesen ma-
gyar kornyezetbdl szdrmazik, a szlovak nyelvérdkon az anyanyelv oktatdsdhoz
hasonl6an sok a nyelvtani feladat, az irodalomérakon féleg az irék, koltSk éle-
tével, miveivel, verstanuldssal foglalkoznak, mikézben a kommunikaciés fel-
adatok a hittérbe szorulnak (Gadusova 2015: 91-92).

Az dllamnyelv oktatdsinak javitdsdra tobb torekvés irdnyult, példdul novel-
ték a kotelezd szlovék ordk szamdt, ami ugyancsak nem vélt be, mert a médsze-
ren nem valtoztattak. Szerencsére 2016-tdl tobb iskoldban is bevezettek egyfaj-
ta innovativ modellt, ami alapjdn a szlovdk nyelvet, immdron idegen nyelvként
oktatjak. Az eddigi tapasztalatok nagyon pozitivak, a gyerekek élvezik a sok
jatékos feladatot, a szitudciés gyakorlatokat, izgatottak az aj kihivdsok miatt és
vérjék a kdvetkezd szlovdk 6rdt (Ibos 2017).

A nyelvérdkon alkalmazott tevékenységek kozill a didkok az aldbbi hat
tevékenységet tartjak a leghasznosabbnak: forditds 50% (111), csoportos be-
szélgetés 47% (105), Gj szavak tanuldsa 43% (96), parbeszédes feladatok 35%
(78), nyelvtani feladatok 34% (75) és a téma megvitatdsa 32% (71).

A nyelvtanulds sordn a jél megvilasztott médszerek mellett nagyon fontos
az is, hogy mennyi id6t szdnunk a nyelvérdkra valé felkésziilésre. A megkérde-
zett didkok majdnem fele kevesebb, mint fél érét késziil naponta a nyelvérdkra.

;) Magyar (MO]
50.00% 1 H Magyar (5K)
400086 - H Angol (MO]
g Angol(SK)
30005 1 B Német (MO)
2000% + I B Német (SK)
e 1 B AL L
o00% 2 . . . o = IfE
Kewvesebb, kb félorafnap egy dra/nap mastél orafnap tobb mint 2
mint fél ara/nap
arafnap

3. dbra: Mennyi idét késziilsz egy nyelvordra?
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A kérddiv végén 10 llitds szerepelt, a didkok feladata az volt, hogy jeloljék,
mennyire értenek egyet ezekkel a megdllapitdsokkal. Els§ helyen (nem délt
betlivel) jeloltem a magyarorszdgi és délt betlikkel a szlovdkiai didkok vélaszait.

1. | Szerintem a beszédkészség a legfontosabb. 86,1% (93)
Szerintem a beszédkészség a legfonrosabb. 92,9% (104)
2. | Az iskola nagy fontossgot tulajdonit a nyelvoktatdsnak. 80,6% (87)
Kész vagyok arra, hogy tobbet tegyek a nyelvtuddsom javitdsa érdekében. | 88,4% (99)
3. | Kész vagyok arra, hogy tobbet tegyek a nyelvtuddsom javitdsa ér- | 79,6% (86)
dekében. 81,3% (91)
Szeretném, ha t6bb alkalmam lenne nyelvet tanulni.
4. | Szeretném, ha tobb alkalmam lenne nyelvet tanulni. 75,9% (82)
Szeretnék t5bb informdciét kapni, hogyan kell nyelvet tanulni. 79,5% (89)
5. | Jobban szeretem a nyelvérdkat, mint mds tantdrgyak drdit. 72,2% (78)
Az iskola nagy fontossdgot tulajdonit a nyelvoktatdsnak. 75% (84)
6. | Tobb idét kéne forditanom az {rds gyakorldsdra. 62% (67)
A beszéd gyakorldsdra nem forditok elég idot. 64,3% (72)
7. | Elégedett vagyok a nyelvtuddsommal. 57,4% (62)
16bb idét kéne forditanom az irds gyakorldsdra. 62,5% (70)
8. | A beszéd gyakorldsdra nem forditok elég idét. 57,4% (62)
Idegen nyelvet csak kiilfoldon lehet tanulni. 44,6% (50)
9. | Szeretnék t8bb informdciét kapni, hogyan kell nyelvet tanulni. 50% (54)
Jobban szeretem a nyelvérdkat, mint mds tantdrgyak drdit. 37,5% (42)
10. | Idegen nyelvet csak kiilfsldon lehet tanulni. 12% (13)
Elégedett vagyok a nyelvtuddsommal. 25,9% (29)

6. tdbldzat: Mennyire értesz egyet a kivetkezd megdllapitdsokkal?

A didkok t5bb mint 80%-a szerint a beszédkészség a legfontosabb. Ugy érzik,
hogy készek rd, hogy még tobbet tegyenek a nyelvtuddsuk javitdsa érdekében.
A magyarorszdgi didkok 80,6%-a mondta azt, hogy az iskola nagy fontossdgot
tulajdonit a nyelvoktatdsnak, a szlovdkiai didkok 75%-4dnak szintén ugyanez a
véleménye. A fiatalok tobb mint 70%-a szeretné, ha még ennél is tobb alkalma
lenne a nyelvtanuldsra.

A magyarorszagi didkok tobb mint a fele elégedett a jelenlegi nyelvtuddséval,
mig a szlovékiai fiatalok negyede dllitotta ugyanezt. Jol lithat6, hogy a didkok
mindannyian elismerik, hogy még t6bb idét kellene forditaniuk a beszéd és az
irds gyakorldsdra.
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Osszegzés

A kordbban feldllitott els hipotézis (H1) alapjén — ami szerint a magyar ko-
zegben €16 szlovékiai fiatalok gyakran nem tudjdk megfeleld szinten elsajdtitani
a szlovék nyelvet — beigazolédott, hogy a vizsgdlatban részt vevd szlovékiai fia-
talok nem beszélik megfeleld szinten az dllamnyelvet. Sajdt bevalldsuk alapjin
a tanuldék kevesebb, mint fele gondolja azt, hogy a nyelvtuddsa eléri a célként
kittizott kozépszintet az dltala vélasztott elsé idegen nyelvbél.

Szintén igazoldst nyert a mdsodik hipotézis (H2) is, miszerint a magyar-
orszdgi didkok a kozépiskola végére jobban beszélik az dltaluk vélasztott elsd
idegen nyelvet, mint a szlovdkiai fiatalok. A magyarorszdgi didkok nyelvtu-
désa sem tokéletes, de a felmérés alapjin az angol és a német nyelvismeretiik
is magasabb szinten 4ll, mint a szlovékiai fiataloké. Az angol nyelvtuddsukat
jobbnak értékelték, mint a szlovdkiai fiatalok a szlovak nyelvtuddsukat. Az an-
gol nyelv esetében a magyarorszdgi fiatalok tobb mint fele ugy értékelte, hogy
a nyelvtuddsa eléri a kozépszintet. Sajnos az eredmények alapjn lithatd, hogy
a kutatdsban részt vevd fiatalok (orszdgtdl fiiggetleniil) jelentds része valéban
nem beszél kozépszinten egyik idegen nyelven sem.

Nem szabad megfeledkezniink arrél, hogy nem csupdn a tanulén mdlik az
idegen nyelv elsajdtitdsa, hanem rajtunk, pedagégusokon is. Fontos, hogy a
didkot motivdlni tudjuk, hogy szivesen tanuljon nyelveket, véltozatos és krea-
tiv feladatokkal prébaljuk ébren tartani a figyelmé, és térekedjiink arra, hogy
a didk elég motivaciét gylijtsdn ahhoz, hogy az iskoldt elhagyva a jovében is
kedvét lelje a nyelvtanuldsban, és bdtran élljon neki j nyelvek tanuldsinak.
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Abstract

Comparative Study of Language Competence among the High
School Students of Hungary and Hungarians from Slovakia

The aim of the present study is to carry out research on language education
concepts, linguistic skills and methods in relation to two countries, namely
Hungary and Slovakia, as well. The comparative research primarily focuses on
the high school students (as data informants). The author analyses the attitude
of the students toward their native language and foreign language, besides the
study surveys the linguistic language competence of the students, while the rel-
evant differences of the students from two countries are also highlighted. The
objective of the research is to present the outcome on which language study
methods are preferred by the students, and how they evaluate their language
skills, besides which discrepancies do exist in the language study concepts and
the applied methods of the two given countries. The thesis can give a substan-
tial assistance to educators in the future on how they could teach the language
courses more efficiently with regard to the demands of the students.
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II1. Visszatekintések






Lérincz Julianna'

A tankoényvkutaté munka 10 éve
a Variolégiai Kutatécsoportban

A Variol6giai Kutatécsoport 2010. 4prilis 23-dn alakult meg a komdromi Selye

Jénos Egyetem Tandrképz6é Kardnak Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékén. F6

kutatdsi teriilete a tankonyvek szakmaisiga, médszertani kérdései mellett az

anyanyelvoktatds kérdéseinek vizsgdlata. Az alapité tagok:

1. Dr. habil. Lérincz Julianna PhD, a kutatécsoport vezetdje, egyetemi docens,
Selye Jdnos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

2. Simon Szabolcs egyetemi adjunktus, Selye Janos Egyetem TKK Magyar
Nyelv és Irodalom Tanszék

3. Vorss Ottd egyetemi docens, Selye Jdnos Egyetem TKK Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék

4. Misad Katalin egyetemi docens, Comenius Egyetem BTK Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék

5. Takédcs Edit a Nemzeti Tankonyvkiadd, majd az Eszterhdzy Kéroly Egyetem
OFI fémunkatarsa

6. Téth Etelka féiskolai docens, E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem BTK Mai
Magyar Nyelvi Tanszék

A tanszéken 2011 éta mikodik a Magyar Nyelv és Irodalom Doktori Iskola,
amelynek nyelvész és az egyes témdk irdnt érdeklédd irodalmar doktoranduszai
is folyamatosan bekapcsolédtak a munkdba. A kutatécsoport tagjai 2010-ben
f6 kutatisi feladatként a tankdnyvek, iskolai dokumentumok vizsgdlatat jelsl-
ték ki. Ez a témakor 10 év alatt kibéviilt az anyanyelvoktatds mds témakoreivel,
pl. a kétnyelviiség kérdéskorének megjelenésével az anyanyelvoktatdsban, a for-
ditott tankonyvek vizsgilatdval.

1 Selye Janos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Eszterhdzy Kdroly Egyetem
BMK Nyelvészeti Tanszék, jel2ster@gmail.com

225



A kutatécsoport évente rendez nemzetkdzi szimpdziumokat, amelyen a
csoport tagjain kiviil a szimpézium aktudlis témajihoz kozvetleniil kapesolédd
meghivott kutaték vesznek részt. A megkezdett munkdrél, a tovébbi elképze-
lésekrél, a munka folytatdsinak lehetdségeirél a 2010. november 25-én ren-
dezett 1. szimpédziumon hangzottak el eléaddsok. A konferencidn a kutatécso-
port tagjain kiviil a Selye Jdnos Egyetem Modern Filolégiai Tanszéke, az egri
Eszterhdzy Kéroly Féiskola (Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem), valamint
a szlovak Allami Pedagégiai Intézet munkatdrsai vettek részt. Tobbek kozote a
kovetkezd témdkban hangzottak el eléaddsok:

1. Variativitds és tankonyvkutatds

2. A tankinyvelemzés modszertani kérdései

3. Szempontok, irdnyzatok a tankinyvek és egyéb iskolai dokumentumok elem-
zésével kapcsolatos szlovdkiai magyar szakirodalomban

4. Terminoldgiai problémdk a szlovikiai magyar tankinyvekben és oktatdsi se-
gédletekben

5. A tankionyvkiadds helyzete Magyarorszigon

6. A tankonyvek helynévhaszndlatanak nyelvpolitikai vonatkozdsai

7. Korpusznyelvészet és tankonyvek

A kovetkezd szimpéziumot mésfél év mulva, 2012. dprilis 28-dn rendeztiik
meg. A kovetkezd témakorokben hangzottak el eléaddsok:
1. Szlovikiai magyarnyelv-tankinyvek mindségének megitélése a szlovdk értéke-
lési szempontok alapjin
2. A szlovikiai kozépiskolai magyarnyelv-tankinyvek — néhdany szempontbol
3. Nyelvtankinyvek osszehasonlité elemzése az alapiskola alsé tagozatiban
4. Tankonyvek és munkafiizetek a digitdlis vildgban
5. A korszerii infokommunikdcids technoldgidk hatdsa az anyanyelvi nevelésre
6. Hogyan érdemes tankinyvkorpuszt épiteni?
7. Azonos terminusok kiilonbiozd korpuszokban
8. Nyelvi hidny az irodalmi szivegek iskolai feldolgozdsdban
9. A stilisztikai fogalmak a magyarnyelv-tankonyvekben
10. A népkoltészet és miikoltészet szivegvaridnsai a 6. osztdlyos irodalomtan-
konyvben
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A 2010-es és 2012-es konferencidk anyaga két irodalmi tanulmdnnyal kiegé-
sziilve a TERRA Kiadénal jelent meg 2014-ben. A kovetkezd kotetiink, amely
CD-n jelent meg szintén 2014-ben, a 2013-as és a 2014-es tavaszi szimpdzium
anyagait tartalmazza. A kotet el6addsai a teljesség igénye nélkiil:

1. Ideolégia a tankonyvekben és a tantervekben

2. A tankinyvszoveg motivdcids ereje

3. A tankinyv mint pedagdgiai eszkoz

4. Didaktikai és ideoldgia-szemléleti viltozdsok a magyarnyelvtan-konyvekben

5. A nyelvalakitds-elmélet és a tankinyvek

6. A szlovdkiai magyar alsé tagozatos olvasékonyvek olvashatésdga

7. A kétnyelviiség aspektusdnak vizsgdlata a szlovdkiai magyar tannyelvii kizép-

iskoldk anyanyelvtankinyveiben

8. Nyelvi variativitds — a hidnyzd tananyag

9. A magyar mint idegen nyelv oktatdsa Szlovdkidban — tankionyvelemzések

10. A Nemzeti Tankinyvkiads az anyanyelvi nevelés szolgdlatiban

2014 8szén a nemzetkdzi szimpdziumot a két tanszék egyiitemikodésének
keretében az Eszterhdzy Kdroly Féiskola BTK Magyar Nyelvészeti Tanszékén
rendeztitk meg. Vdlogatds a 2015-ben megjelent konferenciakétet tanulmi-
nyaibdl:
1. A tankonyvi szovegek tipusai és ezek megjelenési varidcidi az egyes tankonyv-
tipusokban
2. A szociolingvisztika szemlélete a kisérleti magyar nyelvi tankinyvekben
3. Ertelmezé magyardzatok vizsgdlata tankinyvekben
4. Gondolatok anyanyelvi nevelésiink tartalmdnak korszeriiségérsl
5. Helyzetfelmérés a magyar nyelv és irodalom tantdrgyrdl a szlovdkiai magyar
tannyelvii kozépiskoldkban, kiilonds tekintettel a tankinyvekre
6. A kisebbségi nyelvhaszndlat jellegzetességeinek megjelenése a szlovikiai ma-
gyar anyanyelvoktatdsban
7. A kétnyelviiség aspektusanak vizsgdlata a szlovikiai magyar tannyelvii kozép-
iskoldk anyanyelvtankinyveiben
8. Stilusrdl, stilisztikdrdl a kisérleti tankonyvekben
9. A stilisztikai terminoldgia a szlovdkiai magyar anyanyelvkinyvekben
10. Fogalmak, korpusz és kdnon a kisérleti tankinyvekben
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2015-ben a szimpézium az SJE NTK kiilon szekcidjaként miikdott, az anyag
CD-n jelent meg, ezért a tanulmdnyok témakéreit itt most nem kozoljik.
2016-ban a szimpéziumot tjra Egerben rendeztiik meg. A kotetben meg-
jelent tanulmdnyokbdl:
1. A kisérleti anyanyelvi tankinyvek tananyagszerkezete
2. Ritkdk-¢ a ritkdbb széalkotdsi médok?
3. A nyelvvdltozatok megjelenitése szlovikiai magyar anyanyelvtankonyvekben
4. A magyar tanitdsi nyelvii kisiskoldk helyzete Szlovikidban
5. A szovegértés-szivegalkotds tanitdsinak médszertani varidnsai kozépiskolai
nyelvtankonyvekben
6. A tanuldi beszéd fejlesztése a 9. osztdlyos kisérleti tankonyv alapjin
7. Szivegértési feladatok komplexitdsa nyelvtan munkafiizetekben
8. Egy sajdtos ,,tankinyvi” szoveg: a helyesirdsi szabdlyzat
9. A 9. osztilyos kisérleti Magyar nyelv és kommunikdcid tankinyv elényeirdl és
hdtrdnyairél
10. Megfontoldsok az interaktiv tabla felhaszndldsinak lehetdségeirél a kizépis-
kolai anyanyelvoktatdsban

A 2017-es szimpéziumnak a komdromi Selye Janos Egyetem TKK adott ott-
hont, a tanulmdnykotet is itt jelent meg a kdvetkezd f8bb témakérokben:
1. A tankinyvi szovegek kreativ és interaktiv feldolgozdsa
2. Az anyanyelvi kommunikdcio fejlesztési lehetdségei kisiskoldsokndl
3. Tankinyvpolitika Szlovdkidban a magyar tannyelvii alapiskoldk szempont-
jdbol
4. A szovegértés-szivegalkotds tanitdsanak midszertani viltozdsa (hagyomdnyos
és dj tipusii taneszkozokkel)
5. A helyesirds-tanitds tartalma és szempontjai
6. Nyelvjdrdsok a szlovdkiai gimndziumi magyar tankionyvekben
7. A szlovdkiai magyar oktatdspolitikai helyzet és a hazai tankonyv- és tanterv-
kutatds 1ijabb eredményeihez
8. Gondolatok a PISA-felmérés eredményeirl a nyelvész szemével
9. Az internetes olvasds — mit bongésznek didkjaink a vildghdlon?
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2018-ban a kutatécsoport tankonyvkutatdsrél szolé el@addsai kiegésziiltek a
magyar mint anyanyelv, mdsodnyelv és idegen nyelvek kutatdsdnak kérdéseivel:
1. Orszdgos szintii pedagdgiai mérések a szlovdkiai magyar dltaldnos és kizépis-
koldk magyar nyelv és irodalom tantdrgydban
2. A tandri értékelé megnyilatkozdsok vizsgdlata osztdlytermi kontextusban
3. Nyelvjdrisi és nyelvhaszndlati attitiidvizsgdlat hatdron tili pedagdgusok ko-
rében
4. Az anyanyely, az dllamnyelv és az idegen nyelvek tanitdsa kétnyelvii kornye-
zetben
5. A mdsod/harmadnyelv tanuldsanak gyokerei az anyanyelvi oktatdsban
6. A magyar mint idegen nyelv oktatdsinak mddszertani kérdései a pozsonyi
Comenius Egyetemen
7. A romdniai fakultativ magyaroktatds
8. Egyiitthaladé — Magyar mint idegen nyelv — Digitdlis oktatdsi segédletek

2019-ben a Variolégiai Kutatécsoport a kovetkezé cimmel rendezte meg kon-
ferencidjét: Tankonyvkutatds — forditott tankonyvek — kétnyelviiség. A kovetkezd
témakorokben hangzottak el eléaddsok:
1. A tankionyvforditds elméleti kérdéseihez
2. Kétnyelvii kornyezet forditott tankonyveinek értékelése
3. Szlovdkbol magyarra forditott tankinyvek nyelvi-nyelvhaszndlati sajdtossdgai
4. A kétnyelviiség aspektusdinak vizsgdlata a kizépiskolai anyanyelvtankonyvek
gyakorlataiban
5. Forditott tankinyvek a kisebbségi iskolai nyelvi tdjképben
6. Kétnyelvii tuddsépités. A NyelvEsély online multimoddlis szétdr fejlesztési
munkdlatai
7. Anyanyelvi nevelés kétnyelviiséget kivind helyzetben. Egy tananyagfejlesztési
kisérletrél
8. Modern danse macabre egy kdrpdtaljai kizépiskolai magyarnyelv-tankinyv
kapesdn
9. Gondolatok két kdrpdtaljai 11. osztdlyos magyarnyelv-tankonyvrél
10. Nyelvi revitalizdcié a fakultativ oktatds tiikrében
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2020-ban két tudomanyos tandcskozds is volt a Variolégiai Kutatcsoportban,
amely a pandémia dltal kivdltott helyzetben az online térben zajlott. Az egyik
a kutatdcsoport vezetbjének, Lérincz Julianndnak 70. sziiletésnapi koszontdje,
valamint a gazdag tanulmdnyokat tartalmazé tinnepi kotetének bemutatdja.
A Stilus — variativitds — miiforditds cim( kotet el6addsaibdl is vdlogatunk a
beszdmol6ban:

1. A varioldgia és a tankonyvek

2. A nyelvi variativitds vizsgdlata pedagdgusjelolt hallgaték nyelvi napléiban

3. Szlovikiai magyar anyanyelvtankinyvek vizsgdlata a vonatkozd tankonyvér-

tékelési szempontrendszer alapjin

4. Kultiirik taldlkozdsa — hatdresetek

5. Liturgikus liva é kulturdlis emlékezet a miiforditdsban

6. Unalmas magyardra — egyhangii IKT? Nyelvtani gyakorlatok PowerPointtal

7. Az OFI-tankonyvek oktatdsnyelvészeti vonatkozdsairdl

8. Nyelvi tdjkép Egertil Komdromig

9. Intratextudlis stiluselemzés

10. Petdf Sdndor: Uti jegyzetek

A tankényvkutaté csoport 10., jubileumi konferencidjdt szintén az online tér-
ben rendeztitk meg. A konferencia cime: Online tanitds — kontakt tanitds. Ok-
tatdsi folyamatok a COVID 19 alatt. Az online tér miatt szabdlyozni kellett a
résztvevd eldaddk szdmdt, ezért az el8z8 konferencidknal lényegesen kevesebb
eléadds hangozhatott el, de jelen kotet tartalmazza mindazon kollégdk irdsait
is, akik kordbban el6adéink voltak. Az eléaddsok a kdévetkezk voltak:

1. A Variolégia Kutatdcsoport tiz éve

2. A tandrképzést érd kihivdsok

3. A rejtett tanterv (dt)alakuldsa karantén idején

4. Mozaikok az online térbél

5. A hallgaté-oktatd kapcsolattartds nyelvi jellemzdi a jarvanyhbelyzet kezdetén

6. A digitdlis szovegtipusok és az online alkalmazdsok elényei és hdtrdnyai a

nyelvtantanitdsban
7. Az online oktatds és nyelve — szlovdkiai példa
8. Az online oktatds szaknyelve szlovik—magyar viszonylarban
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9. Az online oktatds Kdrpdtaljin: tapasztalatok és kovetkezmények
10. ,,J6l ldtrok? Jol hallotok?” Tavoktatdsmémek a korona idején

A tankényvkutaté munkdn kiviil a kutatécsoport tagjai részt vettek mds kon-
ferencidkon is, ahol beszdmoltak szakmai munkdjukrdl, kutatdsi eredményeik-
r6l. Két alkalommal magyar koltdk tiszteletére rendeztiink emlékkonferencidt:
2017-ben Aranyul — magyarul cimmel rendeztiink Komdromban emlék-
konferencidt Arany Jdnos sziiletésének bicentendriumdn. A konferencidn el-
hangzott el8addsok a kivetkezdk:
1. Arany Jdnos nyelvezete
2. Arany Jdnos és a modern nemzeti nyelv
3. Arany Jdnos, a ,nyelvronté”
4. Arany Jdnos archaizmusai és népies kifejezései a forditdsokban
5. Az irdi szétdrak haszndrdl és alkalmazhatdsagdril az anyanyelvokratdsban,
kiilonds tekintettel az Arany-szétdrra

2019-ben Ady Endre haldldnak centendriumdn rendeztiink emlékiilést, amely-
nek eléaddsai a kovetkezdk voltak:

1. Ady nyelvi vildga

2. Ambivalencidk, paradoxonok Ady verseiben

3. Ady az okratdsban

4. Ady-versek forditdsai

5. Adalékok néhdny Ady-vers szlovdk forditdsanak kérdéskoréhez

Reméljiik, a Variolégiai Kutatécsoport a jév6ben is eredményesen tudja mun-
kéjdt folytatni, és a jarvdny elmdltdval mdr a kordbban megszokott ,,3D-ben ta-
lalkozunk”, hogy az alkalmazott nyelvész professzor, Prészéky Gébor a miskolci
MANYyE-konferencidn elhangzott eléaddsinak bucstszavait idézzem.
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Felhasznalt szakirodalom

Lérincz Julianna — Simon Szabolcs — Torok Tamds (szerk.) 2014a. Tanulmd-
nyok a tankonyvkutatds feladatairél, médszereirél. A komdromi Selye Jinos
Egyetem Tandrképzd Kara Magyar Nyelv és Irodalom Tanszéke mellett miikids
Variolégiai Kutatécsoport konferencidinak anyagai. Terra. Bratislava.

Lérincz Julianna — Simon Szaboles — Torok Tamads (szerk.) 2014b. Az anya-
nyelvoktatds dokumentumainak szakmai, médszertani vizsgdlata. A Selye Jd-
nos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékén miikidé Varioldgiai
Kutatdcsoport 2013—2014-es nemzetkizi szimpdziumokon elhangzott eldadd-
sainak gytijteményes kitete, CD. Selye Jdnos Egyetem. Komdrom.

Lérincz Julianna — Lérincz Gdbor (szerk.) 2016. Acta Academiae Agriensis.
Nova series tom. XLIII. Sectio Linguistica Hungarica. EKE Liceum Kiadé.
Eger.

Lérincz Julianna — Simon Szabolcs 2017. A tankinyvkutatds szakmai, méd-
szertani kérdései. A Varioldgiai Kutatdcsoport 7. nemzetkizi tankonyvkutats
szimpdziumdnak tanulmdnyai. Selye Janos Egyetem. Komdrom.

Lérincz Gébor — Lérincz Julianna — Simon Szabolcs 2018. A magyar mint
anyanyelv, kisebbségi és idegen nyelv oktatdsi kérdései és oktatdsi segédletei. A
Varioldgiai Kutatdcsoport 8. nemzetkizi tankonyvkutatd szimpdoziumdnak ta-
nulmdnyai. Selye Janos Egyetem. Komdrom.

Isték Béla — Lérincz Gdbor — Lérincz Julianna — Simon Szabolcs — Torok
Tamds (szerk.) 2019. Az anyanyelvoktatds dokumentumainak szakmai, mod-
szertani vizgsgdlata. Vilogatds a Varioldgiai Kutatdcsoport kiilfoldion és elektro-
nikus adathordozékon megjelent tanulmdnyaibél. Selye Jinos Egyetem Ta-
narképzé Kara. Komdrom.

Ist6k Béla — Lérincz Gabor — Lérincz Julianna — Simon Szabolcs (szerk.)
2020. Tankonyvkutatds — forditott tankinyvek — kétnyelviiség. A Varioldgiai
Kutatécsoport 9. nemzetkdzi  tankonyvkutaté — szimpdziumdnak
tanulmdnyai. Selye Janos Egyetem Tandrképz8 Kara. Komdrom.

Ziményi Arpad (szerk.) 2015. A tudomdnyoktdl a miivészetekig. Az Eszterhdzy
Kiroly Féiskola Bolcsészettudomdnyi Kardnak vilogatott tanulmdnygyiijtemé-
nye a Magyar Tudomdny Unnepe 2014-es eléaddsaibdl. Liceum Kiadé. Eger.

232



Abstract
10 years of the work in the Variology Research Group

The author of the present study, the leader of the research group outlines the
work of last 10 years of Variology Research Group working on the Teacher
Training Faulty of the Jinos Selye University in Komdrno. The author assigns
the members and the main research tasks of the group. After that follows the
selected papers of the conferences of the research group.
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Simon Szabolcs!

KULTURAK TALALKOZASA, KOSZONTO BESZED
LORINCZ JULIANNA 70. SZULETESNAPJARA

Egy ilyen kivételes alkalom, amikor egy kedves kollégandnket kerek sziiletés-
napja alkalmabdl koszontjiik, lehetdséget ad arra, hogy a hangvételt kissé sze-
mélyesebbre vegyem.

A tudomdny pontossdgdval is szimba vehetnénk tinnepeltiink, Lérincz Ju-
lianna tevékenységét, pontosabban annak azon részének méltatdsit, amelyet a
Selye Jénos Egyetem Tandrképzé Kara Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékén
fejtett ki tobb mint egy évtizeden 4t, Komdromban. Mindennek — szerencsére
— nemcsak tandja voltam, hanem a munkdban sorstdrsa, kollégdja és tegyiik
hozzd — a sz6 legnemesebb értelmében — bardtja is. Julika olyan személyiség,
akihez nemcsak szakmai tandcsért fordulhatott barki a tanszékrél, hanem em-
beri tapasztalataival, megldtdsaival, szereté gondoskoddsdval, odafigyelésével is
segitette a munkdnkat, illetve teszi ezt mind ez ideig.

Hosszasan sorolhatndm szakmai érdemeit. Evekig szakmailag garantilta
tanszékiink alap- és mesterképzésbeli tanulmdnyi programjait, illetve termé-
szetes modon eleget tett oktatdi kotelezettségeinek; szakértelemmel és kellg
elhivatottsdggal oktatta hallgatdinkat, szimtalan esetben biztositotta szimuk-
ra, s6t a kollégdk szimdra még a szakirodalmat is a munkdhoz. Allithatom,
egykori tanszékvezetdjeként, hogy sok jelenlegi és egykori hallgaténk haldval,
szép emlékekkel gondol vissza Julika 6rdira, humdanus légkor(i vizsgdztatdsaira,
vagy éppen a sikerrel megvédett szakdolgozata miatt személyére. Julika teljesit-
ményének méltatdsdt folytathatndm, ehelyett azonban csak két dolgot emelek
ki. Mindkettd szorosan a Selye Janos Egyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tan-
székéhez kotddik.

Lérincz Julianna a magyar tanszék mellett mikodé doktori iskoldnak a kez-
deteitd] oszlopos tagja volt. Féltucatnyi azon fiatal abszolvensek szdma, akiket

1 Selye Jénos Egyetem TKK Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, simons@ujs.sk
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témavezetSként doktori disszertdciéjuk sikeres megvédéséhez, a PhD-fokozat
megszerzéséhez vezetett, sét koziilitk hdrman id8kézben kollégdinkkd, egye-
temi oktatékkd véltak. Julika a magyar tanszék mellett m(ikod8 Varioldgiai
Kutatécsoportnak is alapité tagja, 2010-t8] egészen mostandig vezette is azt.
A csoport konferencidinak 4lland6 szervezdje, eléaddja, illetve konferenci-
akoteteinek egyik szerkesztdje is. Mintha csak tegnap tortént volna, amikor
vele egyiitt eldontottiik, hogy milyen céllal és kutatdsi tervvel hivjuk életre a
kutatécsoportot. Ez a cél kisebbségi helyzetiinkbdl adédéan gyakorlati igény-
bdl fakadt: a hazai, szlovdkiai, magyar nyelvi és magyar nyelv(i oktatds-nevelés
tdmogatdsa — elsésorban a magyar nyelv tankonyveinek és egyéb tankdnyvek
mindségének emelése dltal, azzal, hogy a kutatdcsoport és a tevékenységéhez
csatlakozd szakembergdrda tudomdnyosan reflektdlja a kiilonféle pedagdgiai
dokumentumokat. A Variolégiai Kutatécsoport tevékenységét ma, novem-
ber 12-én, mdr a jubileumi X. tudomdnyos szimpdzium, ezenkiviil j6 néhdny
nyomtatdsban is vildgot litott tanulmdnykétet fémjelzi.

A magyar kultdra és nyelv hordoz6i/beszél6i tekintélyes kozosség az eurdpai
kultirdban. Emiatt is a magyar az Eurépai Unié egyik hivatalos nyelve. S ez
fuggetleniil attdl igy van, hogy beszél8i az anyaorszdgban vagy hatdrain kiviil
élnek. Nyelviink, kultirdnk fennmaraddsa kisebbségi helyzetben azon mulik,
hogy besz¢él8i nem hagyjék el, nem mondanak le 6nként réla, hanem muvelik,
s6t azt a feladatot is vallaljék, hogy megismertetik a szomszédos mds ajkd né-
pekkel. Es véllaljak az ezzel jér6 esetenkénti kellemetlenségeket, konfliktusokat
is. Ami a villaldst illeti, hiszem, hogy igy lesz a trianoni dontésnek nemcsak
100., hanem 200. évforduléja utdn is.

Az anyaorszdg szempontjabol kiilhoni magyarok kultardjiért, anyanyelvi
tigyeiért elsésorban maguknak a kiilhoni magyaroknak kell(ene) tenniiik. Sen-
kitdl sem virhatjuk el — az anyaorszdg hatdrain kiviil él6 magyarok —, hogy
barki is kidlljon (nyelvi, kulturdlis) tigyeinkért, ha mi nem akarunk, ha nem
gy tekintiink rd, hogy ez kotelességiink. E tekintetben azonban sokat tehet-
nek olyan személyiségek is, akik a kultdrdk, nyelvek kapcsolatainak vizsgilatd-
val anyaorszdgiként, de a kisebbségi magyarsdg korében tevékenykedve segitik
a kiilonféle nyelvek, kultirdk megismerésének elmélyitését, oktatdsdt és ezzel
dpoljak a jészomszédi, bardti viszonyt is. Lérincz Julianna, jubildnsunk, sokat
tett ennek érdekében. Koszonjiik!
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Molnir Katalin!

ONLINE KONYVBEMUTATO KOMAROMBAN?

Esemény esemény hdtdn, az olvasé szinte nem gy6zi kévetni az utdbbi hetek
hireit. De inkabb igy legyen, mintsem hogy hidnyolja Sket.

Uricska Erndval aktiv volt az évkezdetiink és a tavaszunk is. Szdtdrkiadds,
digitdlis naplébloggerkedés, konferencia-eléaddsok, tanulmdnyirds... De &sz-
szel se tétlenkediink. Pdr érdja egy kiilfoldi konyvbemutatén vagyunk cdl.
2021. november 11-én tgy utaztunk el Komdromba, hogy csak az online
gyorsvonatra kellett feliilniink. Mentiink volna személyesen is, de inkdbb a
digitélis platformot valasztottuk.

1. dbra: Pillanatkép Uricska Erna szotdrinak bemutatdjdrdl
(balrél jobbra: Molndr Katalin, Barnucz Néra, Isték Béla, Uricska Erna)

1 Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem RTK Rendészeti Magatartdstudomdnyi Tanszék, info@
molnarkatalin.com

2 A cikk a szerzé honlapjdn megjelent beszdmolé (W1) szerkesztett, aprobb mddositdsokat,
kiegészitéseket tartalmazd valtozata.
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Amikor 2021 elején a COVIDictionary megjelent (Uricska 2021), mindjirt
mutatkozott rd nemzetkozi érdeklédés is, tobbek kozott a szlovakiai Selye J4-
nos Egyetemrél. Istok Béldban, a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék adjunk-
tusdban hamar felmeriilt egy konyvbemutaté igénye. Facebook-oldaluk igy
ajanlotta az eseményt: ,Hogyan hat a jérviny a nyelv székészletére? Milyen
angol szavak jelennek meg a pandémia idején? Szeretettel meghivunk minden
kedves érdekl6dét Uricska Erna COVIDictionary c. szétirinak az online be-
mutatdjira. A diszkussziét Molndr Katalin vezeti, a beszélgetésben részt vesz
Barnucz Noéra és Ist6k Béla. Az esemény a Selye Janos Egyetem TKK Magyar
Nyelv és Irodalom Tanszékének a kozremiikddésével a Tudomdny Hete rendez-
vénysorozat keretén beliil valésul meg” (W2). A szervezd konkrétan a tanszék
mellett mikodd Varioldgiai Kutatéesoport volt, amely 2010-es megalakuldsa
6ta tankonyvkutatdssal foglalkozik.

A hely szelleme hatott, ugyanis rendkiviil széles skalin mozgott a jarviny-
szotar dltal inspirdle beszélgetés. A virolingvisztika mint lehetséges 0j kutatdsi
teriilet (Istok—L&rincz 2020, 2021) létjogosultsdgitdl kezdve egészen a Digitalis
Bolesészet Tanszékig iveltek a merészebbnél merészebb gondolattirsitdsok. A
szotar keletkezéstorténete épp olyan fontos adalék, mint a benne dsszegytijeote
szavak alkotdsi mddjai. A szociolingvisztikdtél a pszicholingvisztikdig, a
lexikolégidtdl a szemiotikdig, a leiré grammatikdtdl a forditdstechnikdig tart
a nyelvtudomdny részteriileteinek az a hatalmas spektruma, amelyek szdmdra
izgalmas kutatdsi téma lehet a virusnyelvészet. Bér a szerzét inkabb a jelenkor
nyelvi valtozdsainak észlelése, kovetése, leirdsa érdekli, ki tudja: a kotet taldn az
utdkor szimdra még nyelvtorténeti forrds is lehet.

Mivel a kdtet megjelenéséhez hozzdjrulé és az irdnta érdekl6dd szakem-
berek nemcsak nyelvészek, hanem tandrok is, sét az eseménynek helyt adé
tanszék pedagdgusokat képez, a beszélgetésnek adédott egy, a virusszotdr tani-
tisban valé mddszertani hasznositdsinak lehetdségeit boncolgaté vonulata is.
Leginkdbb Barnucz Néra sorolta lelkesen ez irdnyu tapasztalatait. Az 6 tolldbdl
egyébként a sz6tdrrél egy angol és egy magyar nyelv{i recenzié (Barnucz 2021,
2022) is hamarosan megjelenik.

A hallgatdkkal t6rténd kozos szogylijiés, rendszerezés, elemzés mint a tanu-
lds keretei kozote megvaldsulé alkotéfolyamat mdr dnmagéban is remek eszkoz
a kreativ, kooperativ, konstruktiv pedagégia hiveinek kezében. Nem beszélve az
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ennek a folyamatnak a sordn keletkez6 szétarrél mint tuddsobjektumrél. Erna
jelenleg a Budapesti Corvinus Egyetem Szocioldgia és Kommunikaciétudoma-
nyi Doktori Iskoldjénak mdsodéves dsztondijas hallgatéja. Vagyis ifja kutaté-
nak szdmit ugyan, de tandri tapasztalata és szdtdrszerzésége okdn kifejezetten
j6 példdja az un. egyetemi hdromszég modell gyakorlati megval6suldsinak is.

Amint ldthatd, elmélet és gyakorlat taldlkozott ez alkalommal is, ami min-
dig j6 és hasznos a tudomdny miveldi és a tudomdnyos eredmények felhasznd-
161 szdmadra egyardnt. Lehet ennél jobb {inneplése a tudomdny hetének? Hiszen
a rendezvényre ennek apropéjdn keriilt sor.

Az online feliiletre bejelentkezett résztvevék szdma ugyan ,,csak” 37 £ volt,
de a szervezd eldrulta, hogy a szdmlalé kicsit csaléka, mert ennél lényegesen
tobben ldthattdk-hallhattdk az addst. Ugyanis két hallgatéi csoport egy-egy
kozos linken volt bejelentkezve. Az online kdnyvbemutaté lehetSségei az in-
teraktivitds terén kissé korldtozottabbak, de azért nagyon oriiltiink annak a
hdrom hozzdszéldsnak, amelyek elhangzottak. A vendégldté tanszék vezetdje,
egy ottani hallgaté és a SOTE nyelvtandr kutatdja osztottdk meg véleményiiket
a hallgatdsdggal. Valami azt stgja, hogy ez a tény a tovabbi kapcsolatok szem-
pontjabdl is reményteli lehet.

Nagyon megtisztel$ volt szimomra, hogy a beszélgetés moderdtora lehet-
tem. A téma rendkiviil id6- és népszerd is. Kit ne érdekelnének a pandémia
dltal el8allt drdmai vagy épp vicces, abszurd élethelyzeteket megnevezd neo-
logizmusok? Hiszen ilyen a nyelv: véltozik, alakul pillanatrél pillanatra. Es ha
van alkalom, jé errdl gondolkodni, diskurdlni. Mdrpedig ez az alkalom errdl
szolt. Jé volt Gjra nyelvészkedni.

Eppen egy hénapja, 2021. oktéber 10-én hunyt el egyik példaképem, Kél-
mén Lészlé nyelvész. Bardtja, palyatarsa, Nadasdy Addm, akivel évek 6ta ko-
zosen vezették a Klubrddié Szdszdtydr cim(i misorit, az utolsé addsban (W3)
méltén emlékezett rd. Kiilon érdekesség, persze nem akdrmilyen, hogy 1991-
ben az 6 kozos tanulmdnyuk inspirdle arra, hogy szakdolgozatom, majd pe-
dig doktori disszertdciéom témdjdnak a magyar segédigéket vilasszam. Késdbb,
2000-ben egyébként a szerzék egyike, Prészéky Gdbor volt az opponensem is.

Nédasdynak — angolos lévén — biztosan tetszene ez a most bemutatott kis
konyvecske, hiszen szereti a nyelvi csemegéket. Sok érdekességrél, kiilonleges-
ségrél beszélgettek a miisorban, amit — nagy szakmai élvezettel — rendszeresen
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hallgattam. Jé kis addst lehetett volna 6sszedllitani a COVIDictionary kapcsin
is. Ez sajnos mdr nem valésulhat meg, de ki tudja, mi var még a szerzére, hiszen
tudomdsom szerint mdr gydjti a masodik kotet korpuszdt. Remélem, akoriil is
babdskodhatok majd.

Egy sz6 mint (négy)szdz, a kdnyvbemutat6 apropéjin jo kis tdrsasdgba ke-
veredtiink Erndval. Es még messze nincs vége az idei ténykedésiinknek. Hama-
rosan Gjabb hirekkel jelentkeziink. Mert a jelszé valtozatlan: két nyelvész, ha

beindul...

Felhasznalt szakirodalom

Barnucz Néra 2021. Book Review. Uricska Erna's COVIDICTIONARY:
Words and Phrases Related to the Global Pandemic. Papers in Arts and
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Barnucz Néra 2022. Jarvanyszétar: A vildgjarvinyhoz kothet6 szavak és kifeje-
zések. COVIDictionary. Words and phrases related to the global pandemic.
Recenzié. Beliigyi Szemle. 70. évi. 2. sz. Megjelenés alatt.

Ist6k Béla — Lérincz Gébor 2020. A virolingvisztika részteriiletei. In: Simon
Szabolcs (ed.): 127 International Conference of J. Selye University. Language
and Literacy Section. Conference Proceedings. J. Selye University. Komdrno.
83-92. https://doi.org/10.36007/3761.2020.83

Isték Béla — Lérincz Gabor 2021. Virolinguistics: Introduction to the Study
of the Coronavirus Language. Acta Universitatis Sapientiae, Philologica. Vol.
13. No. 2. 93-111. https://doi.org/10.2478/ausp-2021-0015

Uricska, Erna 2021. COVIDictionary. Words and phrases related to the global
pandemic. Rejtjel Kiad6. Budapest.
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Forrasok

W1 = http://www.nyelvilektoralas.hu/online-konyvbemutato-komaromban/
(2021.11. 16.)

W2 = https://www.facebook.com/variologiai.kutatocsoport (2021. 11. 23.)

W3 = https://www.klubradio.hu/archivum/szoszatyar-2021-oktober-20-szer-
da-1900-20670 (2021. 11. 23.)
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IV. Pillanatképek






Tankinyvkutatd szimpdzium, Eger (2014)
Zimdnyi Arpdd (az EKE BTK egykori dékdnja), Erdélyi Margit (az SJE TKK egykori dékdnja),

Lérincz Julianna (a Variolégiai Kutatdcsoport alapitdja)

Tankonyvkutatd szimpdzium, Komdrom (2017)
1llésné Kovdcs Mria, Szerdi Ilona, Isték Béla, Ledneczky Gyongyi, Lorincz Gdbor
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A tankinyvkutatd szimpozium megnyitdja, Komdrom (2018)
Lérincz Julianna (a Varioldgiai Kutatdcsoport alapitdja),
Horvdth Kinga (az SJE TKK dékdnja)

Tankinyvkutatd szimpdzium, Komdrom (2018)
Elsé sor: Toth Etelka. Mdsodik sor: Misad Katalin, Takdcs Fdit
Harmadik sor: Schirm Anita, egy érdeklédé hallgatd, Baka Patrik, Vida Barbara
Negyedik sor: két komdromi pedagdgus kolléga, Magyari Sdra, Szerdi Ilona, Isték Béla

Utolsé sor: Domonkosi Agnes, Illésné Kovdcs Maria, Kecskés Judit, Lévincz Gabor

244



Felsd tagozat
Maveltségi Eviolyam

tertlet

Tankonyvkutatd szimpdzium, Komdrom (2018)
Simon Szaboles (a Varioldgiai Kutatdesoport jelenlegi vezetdje)

Ady-centendrium, Komdrom (2019)

A Varioldgiai Kutatdcsoport iinnepi szimpdziumot rendezett Ady Endre haldlanak
100. évforduldja alkalmbsl (2019. dprilis 26.): Ady szelleme szdl cimmel. A képen a

rendezvény szervezdi és résztvevdi ldathatok.
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Felsé sor: Istok Béla, Simon Szabolcs, Luddnyi Zséfia. Kozépsé sor: Dudics Lakatos Katalin,

Lérincz Julianna, Misad Katalin. Alsé sor: Lérincz Gdbor, Pletl Rita, Schirm Anita
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ZHRNUTIE

Nasa zbierka $tadii Online vyucovanie — kontakiné vyucovanie. Vyucovacie pro-
cesy a Covidl9 — Zbornik z X. medzindrodného vedeckého sympézia vyskum-
nej skupiny Variol6gia pri Katedre madarského jazyka a literatiry UJS PF ob-
sahuje $tddie z 10. sympézia vyskumnej skupiny, ktoré bolo organizované vo
forme online konferencie dna 12. 11. 2020.

Situdcia, ktord v poslednom obdobi nastala v dosledku epidémie m4 zdsad-
ny vplyv na spolocensky zivot a poznacila aj eduka¢né procesy vo vseobecnos-
ti, zasiahla cely komplex ich ¢initelov. Témou desiatej konferencie Variolégie
bolo zachytit vplyv epidemickej situdcie na vyucovacie procesy v sticasnos-
ti na réznych stupnioch skolského systému. Organiza¢ny vybor sympézia si
vyty¢il za ciel predstavit vyucovanie a ucenia sa vo forme online, zmapovat
nové metddy, technické postupy riadenia ziskania vedomosti ako aj zndzornit
spatnd vizbu $tudujicej mlddeze na situdciu, dalej zmapovat odborny jazyk
vzdeldvania pocas epidémie. Hlavnymi témami sympézia boli obohacovanie
didakticko-metodického repertodru v online vyucovani, praktické skdsenosti
z online vyucovania, vychovny aspekt vychovno-vyucovacieho procesu pocas
pandémie, odborny jazyk online vyucovania.

Ustrednu &ast zbierky tvoria $tadie, ktoré rozoberaja vyssie odborné otazky
online vyucovania z teoretickej aj praktickej strdnky, resp. ktoré zmapuju
situdciu online vyucovania zo zahranicia, v Sedmohradsku, na Ukrajine ako aj
doma. Medzi $tidiami boli zaradené také préce, ktoré sa pokisia o poskytnutie
konkrétnych odpovedi na vyzvy vyucovania v epidemickom obdobi. V tychto
pracach podelia svoje myslienky, konkrétne skusenosti z praxe aj ucitelia a
S$tudenti doktorandského $tidia v oblasti vyucovania materinského jazyka
a vyucovanie histérie. Okrem témy online vyucovania av$ak boli zaradené do
zbornika aj price s témou tradi¢ného kontaktného vyucovania jazykov.

Tento zbornik $tadii obsahuje predovsetkym jazykovedné prispevky, ktoré
odzneli na konferencii 12. novembra 2020. Spomenuté materidly boli dopl-
nené aj pracami autorov, ktori sa na konferencii neztdastnili, ale ich zdujmu
sa nevyhyba sicasnd téma. Nasa kniha md aj spomienkovti povahu. Bola to-
tiz pripravend na pocest 10. vyrocia zalozenia vyskumnej skupiny Variolédgia.
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Z toho dovodu popri vedeckych $tadidch st v knihe umiestnené aj iné materi-
aly, ktoré sa tykajt ¢innosti vyskumnej skupiny. Uvodom tejto kapitoly je pra-
ca o decénii vyskumnej skupiny Variolégia. Dalsi prispevok bol publikovany
ako privitanie zakladajuicej ¢lenky a byvalej vedicej skupiny z prilezitosti jej
zivotného jubilea. Spomienkové materidly ilustruju aj fotografie z konferencii,
ktoré organizovala vyskumnd skupina.

Sttdie v tomto zborniku zverejiiujeme s imyslom, aby na jednej strane pos-
kytli prehlad o teoretickych a praktickych pricach domdcich a zahrani¢nych
odbornikov a na druhej strane, aby mali pozitivny vplyv na vyucovanie vo
vSeobecnosti v sticasnych podmienkach. Difame, ze publikicia neznamend
iba obohatenie odbornej literatiry samo osebe, ale bude mat dopad na kazdo-
dennt vzdeldvaciu prax. Redakrori zbornika vyjadruji vdaku na tomto mieste
kolegom, ktori ¢inkovali v zborniku ako autori alebo sa zapojili do pripravy
zbornika a konferencie inym spdsobom.

Komadrno, 21. novembra 2021

redaktori zbornika
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SUMMARY

Our study volume contains the edited material of the lectures given at the 10th
International Scientific Symposium of the Variological Research Group. The
situation created by the recent virus epidemic also has a fundamental impact
on educational processes in general. The topic of the conference was mainly
to assess the impact of the epidemic situation in the educational processes at
different levels of the education system. In addition, the characterization of
the linguistic aspect of the epidemic was a sub-topic. Our aim was to present
new teaching-learning methods, technical procedures, learning management
and control processes. They appeared as a result of the epidemic. The main
topics of the discussion were: the expansion of the methodological repertoire,
practical experience in online education, the effects of online education, the
educational aspect and the technical language. Central to this volume are stud-
ies that address the professional issues of online education, both theoretical-
ly and practically. Some writings provide status reports on the situation of
online education in Romania, Ukraine and Slovakia. Among the studies are
those that try to provide answers to the challenges of the epidemic situation.
In these, practicing teacher authors describe their thoughts and specific ex-
periences in a particular field, such as mother tongue education and history
teaching. However, in addition to the topic of online education, writings on
traditional education have also been included in our volume. The content of
the study collection is mainly given by the studies based on the lectures given
at the symposium. However, the present publication is also festive in nature.
The Variological Research Group of the Faculty of Teacher Education of Jénos
Selye University, which operates next to the Department of Hungarian Lan-
guage and Literature, celebrated its 10th anniversary last year. The volume
was born partly in this spirit. We recommend the volume to readers in the
hope that the book will not add to the volume of literature. We hope it will
be of practical use. The editors here would also like to thank all those who
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contributed as authors or otherwise to the creation of the volume. The volume
is recommended for teachers, researchers, undergraduates and other interested
readers at different levels of education. We hope that it will primarily provide
teachers with useful resources.

Komairom, November 21, 2021.
Editors of the volume

250



TARGYMUTATO

alkalmazdsok 24-25, 27, 30, 32, 34,
69, 146, 157, 173, 193, 230

dllamnyelv 52, 186-187, 208, 218,
220, 229

anyanyelv 7-8, 51-53, 58, 60, 186—
187,189-191, 197-201, 203—
204, 208, 210, 214, 217-218,
225-231, 235

anyanyelvoktatds 185, 197-199, 204,
218, 225, 227228, 231

COVIDictionary 83-87, 89, 134,
237,239

digitdlis naplé 124-125, 127, 133—
134, 236

diverzitds 124, 129, 131

e-mailezési gyakorlatok 12, 14

forditott tankdnyvek 225-229

grice-i maximak 29-36, 38, 42

hozzéadott pedagégiai éreék 141,
143, 147, 149, 157-158, 160,
165, 167

idegen nyelv 208-213, 215-220,
227,229

IKT-eszkézok 65-67, 70, 92, 141,
143, 166, 193

IKT-kompetencidk 71

jarvanyhelyzet 7-8, 11-13, 17, 19,
39, 53, 55-56, 73-76, 84, 230

Karanténszétir 84

kétnyelviiség 186, 189, 197, 203—
204, 225-227, 229

kisebbségi nyelvli tdjékoztatds 51,
53-54, 60

koronavirus 11, 14, 24, 35, 40, 51—
54, 56-57, 60, 72, 78, 83-85,
98, 141-142, 165

kreativitds 25, 66, 68, 117, 163

magyarnyelv-tankonyvek  197-198,
201-204, 226, 229

médium 27, 29, 38, 140-141, 148—
149, 160, 165

mémek 29, 32, 34, 39-42, 4446,
175, 231

motivicié 25, 68, 73-76, 100-101,
103, 108, 119-120, 125, 135,
174-176, 185, 190, 192, 194,
208, 213, 220, 227

neologizmus 238

nyelvi kapcsolattartds 11

nyelvi kompetencia 190-191, 198,
208

nyelvismeret 173, 213, 220

nyelvi jkép 11, 83, 229-230

nyelvtanulds 103, 208, 210, 212-
213, 215, 218-220

online oktatds 7, 10, 11, 14, 29, 58,
64, 76, 90-92, 95, 97-101,
104, 107-108, 125, 128, 131,
134, 146, 158, 165, 171-172,
176-178, 230

PowerPoint 27, 159, 166, 169, 175,
230

rejett tanterv 90-91, 93, 95, 230

251



rendészeti képzés 131-132 torténelemdidaktika 141, 145, 152,

strukturalista nyelvszemélet 198, 204 154, 157
személyesség 17, 20 tiikrozott oszedlyterem 107, 109
szociolingvisztikai nyelvszemélet 198, udvariassdg 11, 19
204 Uj szavak és kifejezések 76, 83-84
szovegtipus 24-25, 27-36, 57-58, lzenet 11-14, 16-19, 27-29, 32, 35,
230 40, 98, 173
tdjékoztatds 51-57, 59—-60 Variol6giai Kutatécsoport 7-8, 83,
tanar—didk interakcié 121 97, 225, 229-232, 235, 237,
tandri szerep 112 243-245
tankonyvkutatds 226, 229, 237 virolektus 39, 83

tévoktatds 16-17, 39, 41-44, 46, 56—  virolingvisztika 39, 45, 83, 127, 237
58, 71-72, 75,79, 91, 97-98, viroszemiotika 39, 46
101, 107, 121, 231 virusnyelv 39, 83-86, 127, 237
tdvoktatdsmémek 39, 41, 231 zar6formuldk 19-20

252



SZERZOINK

Cséka Erik

1999-ben sziiletett Komdromban. 2021 nyardn szerzett bakkalauredtusi dip-
lomidt a Selye Jinos Egyetem Tandrképzdé Kardnak magyar nyelv és irodalom,
valamint tdrténelem szakdn. Jelenleg ugyanezen intézmény mesterképzésében
vesz részt. Bakkalauredtusi dolgozatdban a kriminalisztikai nyelvészettel, vala-
mint beszél8profil-alkotdssal foglalkozott.

E-mail: erikcsokal34@gmail.com

Dan¢o Jakab Veronika

1995-ben sziiletett Kirdlyhelmecen. 2019-ben a pozsonyi Comenius Egyetem
Bolesészettudomdnyi Kardn magyar—t6rténelem szakos tandri oklevelet szer-
zett. Jelenleg a pozsonyi Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék nappali tagozatos
doktorandusza. F§ kutatdsi teriilete a szlovdkiai magyar tannyelvi iskoldkban
foly6 anyanyelvoktatds. Pozsonyban él.

E-mail: jakabova23@uniba.sk

Domonkosi Agnes

A Nyelvtudomdanyi Kutatékdzpont Nyelvtechnoldgiai és Alkalmazott Nyelvé-
szeti Intézetének tudomdnyos fémunkatdrsa, az Eszterhdzy Kdroly Katolikus
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2020-ban szerzett diplomdt a Selye Janos Egyetem magyar nyelv és irodalom,
valamint torténelem szakdn. A tanulmdnyait folytatta ugyanebben az intéz-
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ményben. Jelenleg a Selye Janos Egyetem Tandrképz4 Kardn mkodd Torténe-
lemdidaktikai Doktori Iskola mdsodéves hallgatédja. A disszertdcids témdjdban
a két vildghdbora kozotti csehszlovdkiai magyar iskoldk torténelemtanitdsdt
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nyi Ady Endre Alapiskoldban tanitott térténelmet.

E-mail: eniko.engell6@gmail.com

Huszti Ilona
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tatdsban kialakult helyzettel, a tdvoktatds elméleti és gyakorlati kérdéseivel.
E-mail: huszti.ilona@kmf.org.ua

Isték Béla

A komdromi Selye Jinos Egyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékének ad-
junktusa, valamint a tanszék mellett mikédd Varioldgiai Kutatdcsoport tagja.
2021-t8] a Gramma Nyelvi Iroda kiils munkatdrsa. 2018-ban jelent meg az
Internetes futballnyelvhaszndlat (Kozisség, mémek, széalkotds) c. monografidja.
F§ kutatdsi teriiletei: digitdlis kommunikicid, széalkotdstan, nyelvi humor,
nyelvi tdjkép, virolingvisztika.

E-mail: istokv@ujs.sk; vojtech.istok@gmail.com

Kiss Katalin

A Budapesti Gazdasigi Egyetem Kiilkereskedelmi Kar Nemzetkozi Uzleti
Szaknyelvi Tanszék adjunktusa. Az oktatdi pélyafutdsit 2000-ben kezdte az
egyetem el6djén — a Budapesti Gazdasdgi Féiskoldn. Tébbéves oktatéi és szak-
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iben szdimos nemzetkdzi és hazai tanulmdnya jelent meg mindsitett szakmai
kiadvdnyokban, valamint nemzetkdzi és hazai konferencia-el8adést is tartott.
Tobb sikeres tanszéki projekt kidolgozdsdban és kivitelezésében vett részt. Tob-
bek kozott a 20142016 kozott miikodd UNHCR LPA (ENSZ) projektben és
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magyar tanszékének oktatdja, f6 tdrgyai a magyar leiré nyelvészet, a magyar
helyesirds és a szakmodszertan. 2001-t8l a Gramma Nyelvi Iroda munkatdrsa-
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Uricska Erna

Angol nyelvtandr, 1999 6ta tanit angol nyelvet. Tobb mint egy évtizedet tol-
tott a kozoktatdsban, majd 8 évig a rendészeti felsGoktatdsban, ahol angol ren-
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mdny Doktori Iskola.
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