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1. FEJEZET

Vajda Barnabas

Képi torténelmi forras = forrasjellegii
képi didaktikai elem

1.1. Bevezetés

A jelen tanulmdnyban a képi torténelmi forrasok iskolai célu felhasznalasat és
didaktikai hasznat veszem szemiigyre. Kezdetnek Osszefiiggéseibe helyezem és
yjradefinidlom a képi torténelmi forras fogalmat, majd bevezetem a forrasjellegii
képi didaktikai elem megnevezést. A képek iskolai célu felhasznalasa kapcsan ko-
ritljarom a képi forrasok lehetséges stratégiai céljait, és kifejtem a képi forrasok
tényleges pedagogiai és didaktikai hasznarol alkotott véleményemet. Jogos lehet a
kérdés, miért sziikséges a forrasok, ezen beliil a képi forrasok ujraértelmezése az
iskolai torténelemtanitdsban. Tobb, képekrol sz016 szakmai vita mellett (amikor ér-
velnem kellett a torténelemtankonyvekben talalhatd képek funkcidi és céljai mellett
vagy ellen) az ujabb tankonyvkutatasaim és a gyakorlati tanitasbol eredé tapaszta-
lataim is azt a meggy6z6désemet erdsitik, hogy komoly hidnyossagok vannak alta-
ldban az iskolai torténelmi forrasok, és kiilondsen a képi forrasok tényleges tanuldsi
haszna terén.'

Mindenki lathatja, aki figyeli napjaink magyar és nem magyar nyelvii térténe-
lemtanitasat, hogy a torténelemtanitasban alkalmazott képek kapcsan nemcsak a
hordozdeszkozok (tankonyvek, vizualis lehetdségek, digitalis eszkozok stb.) dramai
valtozasairdl beszélhetiink, hanem egy oktatasfilozdfiai véltozas tandi is vagyunk.
Mi ez a véltozas? Michael Oakeshott filozéfus (1901-1990) szerint a képi forrdsok
eszmetOrténeti kontextusa az, hogy a mai iskola erdltetett médon az aktualizalasra
és a mindennapokra koncentral az 6rok érvényti dolgok helyett, mikézben az isko-

1 Szeretném hangsulyozni, hogy a jelen tanulmany egy folyamatban 1év kutatés része, a Dr.
Herber Attila és az SJE TKK Torténelemdidaktika Doktori Program kozti kutatdtanari
kapcsolat egyik részeredménye, amit szakmai tovabbgondoldsra szanok.
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la figyelme erételjesen a verbdlisrdl a vizudlisra terelédott. (Oakeshottot idézi Tate
2023: 241, 262) Ezt az altalam nagyon igaznak vélt tézist az elmult évtizedekben
tovabb igazolta az a kozkeleti pedagdgiai tévképzet, hogy a digitalis és/vagy online
tananyagok eleve jobbak, hatékonyabbak (,,érdekesebbek”), mint az analég peda-
gogiai kornyezet.?

1.2. A didaktikai elem és a forrasjellegii didaktikai elem fogalma

Az iskolai térténelemtanitdsban mindent didaktikai elemnek nevezhetiink, aminek
az a célja, hogy a torténelem tananyag tanithat6 és megtanulhato legyen, akar isme-
retekrél, akar képességekrdl van sz6. Didaktikai elemnek szamitanak a pedagogus
szobeli el6addsa mellett a tankonyv kiilonféle szovegei, a forrasok, a képek, a tér-
képek, a kérdések, feladatok stb. A torténelem tanitdsa soran a didaktikai elemek
kozott kitiintettet figyelmet kell forditani a forrasjellegli didaktikai elemekre, ame-
lyek a didaktikai elemek specialis fajtajaként valamilyen tipusu torténelmi forrast
képviselnek, jelenitenek meg a torténelemtanitdsban.

Természetesen az Osszes didaktikai elem lehet a torténelemtanulas eszkoze és
forrésa; a kérdés az, hogy mekkora a hatékonysaga? Tanulni lehet a pedagdgus sz6-
beli el6adasabdl éppugy, mint a tankonyv leird szovegébdl, a forrasok értelmezé-
sébdl, a feladatgyijtemény kérdéseibdl és feladataibdl stb. Van azonban egy fontos
megszoritas: csak azt nevezhetjiik didaktikai elemnek, ami val6sagosan, ténylegesen
azt a célt szolgalja, hogy a torténelmi tananyag tanithaté és megtanulhaté legyen.
Mit jelent ez? Azt, hogy nem minden kép, térkép, grafikon stb. valik automatikusan
didaktikai elemmé. Nem minden kérdés vagy feladat alkalmas, barmilyen sok van
is beldliik, didaktikai funkcid betoltésére, hanem csak azok, amelyek tudatosan agy
vannak alakitva, megformalva, hogy ezt tegyék. Végs6 soron egyetlen tanéran sem
garantalt, hogy az biztosan eléri a kittizott céljat; de a tudatosan didaktikai lépésekre
tagolt torténelemora joval nagyobb eséllyel vag neki ennek a feladatnak.

A megszoritas tehat az, hogy csak a tudatosan el6készitett és kifejezetten didak-
tikai céllal alkalmazott oktatasi elemek tudnak eséllyel a torténelemtanulds haté-
kony eszkozei és forrasai lenni. A didaktikai elemek el6készités, didaktizalas altal

2 A technikai djdonsagok dltal kikényszeritett tulvizualizalast, és az ebbdl fakadé mentalis
restséget tobb kiilsé szemlélé miivész és ir6 is megerdsiti, mint pl. Cserna-Szaboé Andrés
ird, aki szerint ,,az emberek képzelGerejét ellustitotta a képi kultura” Cserna-Szabd And-
ras, Valasz online 2024.07.03.
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vélnak didaktikai elemmé. Erdekes, hogy bar a didaktikai elékészités gondolata
évszazadokra megy vissza, a tankonyvkutatasok azt bizonyitjak, hogy az egész 20.
szazadban és jelenleg is b6ven vannak torténelemdrak, -tankonyvek és -feladatok,
amelyek alacsony foku vagy hianyos didaktikai el6készitésen mennek at, azaz az
oktatasi hatékonysaguk alacsony.

A didaktikai el6készités igénye és feladata érvényes az Gsszes tanulasi elemre. Az
el6készités elengedhetetlen és mindig sziikséges, de kifejezetten és fokozottan érvé-
nyes a forrasjellegti, azaz a torténelmi forras céljaira szant didaktikai elemekre. Mi-
ért? Azért, mert a forrdsjellegii didaktikai elemek jellemz6en a torténettudomany-
bdl, tehat iskolan kiviili kdzegbdl keriilnek be az oktatasba. Ezért annak érdekében,
hogy valdban tanithatdk és megtanulhatok legyenek, a forrasokat kiillonosen fontos
didaktikailag el6késziteni, atalakitani.

Bar sokadmagammal egylitt magyarazatra nem szoruld evidencianak tartom,
roviden kitérek arra, milyen érvek szolnak amellett, hogy csak azok az oktatasi ele-
mek nevezhetSk forrasjellegti didaktikai elemeknek, azaz csak azok és akkor hasz-
néalhatok forrasként, amelyek kérdésekkel és feladatokkal vannak ellatva. Miért?
Azért, mert a tényleges forrashaszndlat csakis aktiv tanuldi részvétellel lehetséges.
Az aktiv tanulé fontossagat mindenki érti, aki velem egyiitt abbdl indul ki, hogy ,,a
korszerii tanulds nem a tudomdny dltal kidolgozott és a tandr dltal kozolt ismeretek
mechanikus elsajdtitdsdt jelenti”. (Kaposi 2020: 13) A torténelmi forrasoknak végsé
soron a tanuldk gondolkodasat, a gondolkod6 embert kell(ene) szolgalniuk, azt
kell(ene) serkenteniiik, de nagyon sokszor egyaltalan nem teszik vagy nem ezt te-
szik. Holott a torténelmi forrasok altalaban, a j6l megvalasztott képi forrasok pedig
kiilonosen alkalmasak, hogy az aktiv tanulé mellett a reflexiv torténelemszemlélet-
nek is targyai és eszkozei legyenek (Kojanitz 2021: 95), amely helyzetben megte-
remtédnek a tanuloi reagalds, a forrassal valo aktiv viszonyba keriilés helyzetei és
lehetdségei.

Visszatérve a forrasjellegli didaktikai elemekre: két feltétel van, hogy egy
didaktikai elem forrasjellegiivé valjon. Az elsé az, hogy a didaktikai elemnek tor-
ténettudomadnyi értelemben forrdsnak, optimalis esetben relevans és tipikus for-
rasnak kell lennie, és a torténettudomany aktualis ismereteit kell képviselnie. A
masodik az, hogy a forras céljaira szant didaktikai elemet el6 kell késziteni, didakti-
zalni kell, ami a gyakorlatban azt jelenti, hogy a forrashoz tanuldi aktivitasnak kell
jarulnia kérdések, feladatok és gyakorlatok formajaban, vagy mas jellegli tanuléi
tevékenység, mint eszmecsere, vita, csoportmunka, projektmunka stb. formajaban.
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Ha ez a két feltétel nem teljesiil, akkor egy didaktikai elem nem tud forrasjellegti
didaktikai elemmé valni. Ha csak az elsé feltétel teljesiil (vagyis a didaktikai elem a
torténettudomdny ismereteit képviseli, de didaktikai atalakitas nélkiil), akkor a for-
rasban rejlé ismeret(ek) iskolai koriilmények kozott befogadhatatlan(ok); ha pedig
a forrast nem kiséri feladat vagy nem helyes feladat kiséri, akkor az nem tud ké-
pességfejlesztésre szolgalni. Példaul hogyan valhatna forrasjellegti didaktikai elem-
mé az iskolaban egy latin nyelvii oklevél? Hogyan valhatna forrasjellegti didaktikai
elemmé egy magyar nyelven irott, gazdagon labjegyzetelt tudomanyos tanulmany?
Miféle képességet tud fejleszteni egy kép, egy karikatura, egy térkép vagy egy targy,
ha nincs hozzajuk kontextus vagy feladat?

Elvarhato tehat, hogy az iskolai torténelemtanitasban minden didaktikai elemet
- a pedagogus szdbeli el6adasat, a tankonyv leird szévegét, a forrasokat, a képeket,
a térképeket, a kérdéseket, feladatokat és gyakorlatokat — olyan formdban tarjuk
a tanuldk elé, hogy azok ténylegesen alkalmasak legyenek a torténelem tanulasara,
annak befogadasara, az azzal val6 foglalkozasra és az arrdl valo elmélyiilt gondol-
kodasra. Ha oktatasi célokra akarjuk felhasznalni, akkor az dsszes didaktikai elemet
gondosan didaktizalni kell(ene), fiiggetleniil attdl, hogy alkalmazasukra tanoran,
tankonyvben vagy az online térben keriil sor. Minden didaktikai elemnek valami-
lyen tanulasi célt kell kovetnie, vagyis minden didaktikai elem eldzetes didaktikai
el6készitést vagy atalakitast igényel, akkor is, ha célja az ismeretszerzés vagy -b6vi-
tés, és akkor is, ha a célja valamilyen képesség fejlesztése. Mindezek a szabalyszeru-
ségek fokozottan érvényesek a forrasjellegti didaktikai elemekre.

1.3. A forrasjellegii didaktikai elemekrdl

Egyfel6l az 0sszes didaktika elemnek alkalmasnak kell lennie arra, hogy a torténel-
mi multrél sz616 hiteles informacidk forrasaul, kutféjéil szolgaljon iskolai koriil-
mények kozott. Masfeldl azonban olyan torténelemdidaktikusként, aki az iskolai
torténelemtanuldst szoros Osszefiigésben latja a torténettudomannyal, a didaktikai
elemek kozott kiemelt fontossagunak tartom a forrasjellegii didaktikai elemeket.
Didaktikai és moédszertani értelemben az iskolai torténelemtanitasban az osszes di-
daktikai elemnek ugyanaz a célja: az, hogy a torténelem tananyag (akdr ismeret,
akar képesség) tanithatd és megtanulhatd legyen. Meg vagyok gy6zdédve, hogy a
forrasok roppant 0sztonzéen tudnak hatni és alkalmas impulzusként tudnak szol-
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galni, hogy a tanuldk az emberekrdl és a tarsadalmi folyamatokrol a torténelmi mult
szempontjabodl tanuljanak.
A forrésjellegli didaktikai elemeknek f6 kategdriai formai-technikai szempont-
bdl az alabbiak:
(A) irott, olvashato, szoveges forrasjellegli didaktikai elem (irott forras)
(B) vizualis, képi forrasjellegli didaktikai elem (pl. foto, infografika)
(C) targyi, tapinthaté forrasjellegii didaktikai elem (pl. artefaktum, egy targy
képe)
(D) hallhatd, hangzo, audio-jellegli didaktikai elem (pl. radidbeszéd)
(E) mozgd, animalt (képes-hangos) forrasjellegti didaktikai elem (pl. film, moz-
g6 animdcio)
(F) izlelhetd, szagolhato forrasjellegti didaktikai elem (pl. fliszer, ital, étel)

1.4. A forrashasznalati bizonytalansag

Szamos utalas van kornyezettiinkben arrél, hogy a pedagdgusok hogyan hasznélnak
vagy inkabb nem hasznalnak forrdsokat az iskolai térténelemtanitasban. A problé-
mat most csak a vizualis forrasjellegti didaktikai elemekre sztikitve ugy vélem, hogy
egy krizis tandi vagyunk - amit én forrashasznélati bizonytalansagnak nevezek?®, és
a legnagyobb tisztelettel adézom minden kivételnek! Mirél van sz6? Arrol, hogy a
forrashasznalati bizonytalansagnak (talan krizisnek) vannak technikai és vannak
filozofiai okai. Az oktatésfilozofiai okot abban latom, hogy a mai iskolai torténelem-
tanitas tul sok feladatot vallal fel (vagy tal sok feladatot biznak rd); ekdzben mind az
oktatdsi rendszer, mind az iskola, mind a pedagégus, mind a sziil6k szamara elho-
malyosul, bizonytalannd valik, hogy miért, milyen oktatdsi-nevelési célbél keriil sor
a forrasok hasznalatdra. A masik probléma, a technikai, egy paradoxonbdl fakad:
a tankonyvek nyomdai és képtechnikai mindsége egyre jobb, egyre tokéletesebb,
ami azt okozza, hogy - paradox moédon - a ,,képi forrasok”, amelyek ténylegesen
azok vagy amiket tévesen annak vélnek, kritikusan nagy mennyiséget érnek el egyes
tankonyvekben. Idénként olyan sok van a kevéssé atgondolt képekbdl, funkcidtlan
illusztraciokbdl, 4ttekinthetetlen infografikdkbol, hogy az elbizonytalanitja, zavarba

3 Forrashasznalati bizonytalansag in English: uncertain usage or crisis of sources, uncertain
utilization of sources or source/resource utilization crisis.
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hozza a gyakorlé pedagégusokat és latens moédon a tanuldkat. Es itt nem csak a bé-
ség zavararol van szo. A forrashasznélati bizonytalansag egyik f6 technikai-szakmai
okat abban latom (6nkritikusan), hogy a torténelemdidaktikai kutatas és szakiro-
dalom nem vagy csak kevéssé képes érthetéen megfogalmazni a képi forrasokban
rejlé modszertani-didaktikai lehetéségeket, elényoket, hasznot, csapdakat stb.

1.5. A forrasjellegii képi didaktikai elemekrdl tobb szempontbdl

1.5.1. Altalaban

Az iskolai felhasznalasa torténelmi forrdsok altaldnos ismertetése utan a tovabbi-
akban csak a képi forrasokra koncentralok. Noha a jelenség megnevezést annak
teljes formajaban tartom tudomanyos szempontbdl korrektnek (,,forrasjellegti képi
didaktikai elem”), azonban az egyszertiség kedvéért a tovabbiakban képekrél és képi
forrasokrol fogok irni.

A képek tanorai elterjedése technika oldalrol jol érthetd, és ennek az okai kony-
nyen belathatok. A 19. szazad végén nem vagy csak nagyon korlatozottan léteztek
képek a tankonyvekben, ahol akkoriban csak szovegek, és f6leg csak leird szovegek
voltak. A torténelemtankonyvekben még a 20. szazad kozepén is inkabb csak rajzok
voltak (nem pedig fotok), amelyek altalaban miivészi igénnyel késziiltek. Az egyik
kedvencem az az 1923-as kiadasu csehszlovék tankoényv, amely az alcimében utal r4,
hogy a sz6veg ,,szamos képpel” van illusztralva, és valoban nagy sok érdekes rajzolt
képet tartalmaz. (Lasd a képmellékletet.)

A képek, koztitk a képi torténelmi forrasok iskolai felhaszndldsaval kapcso-
latban Magyarorszagon legkésébb a 2000-es években komoly szakmai diskurzus
targyai voltak a vildgunkban lezajlé Gn. képi fordulat (iconic turn) lehetséges is-
kolai implikdciéi. E téren (is) eléviilhetetlen érdemei vannak F. Dérdai Agnesnek,
akinek a nevéhez flizédik egyebek mellett a magyar nyelvii tankonyves képkuta-
tds, az imagoldégia megalapozésa. Ugy tiinik azonban, hogy az oktatasi célu képek,
és az engem kiilonosen érdekld képi forrasok didaxisa még mindig bizonytalan.
A képek elmélete viszonylag kozismert*, azonban az elméletek iskolai gyakorlatba
vald beépiilése véleményem szerint nagyon kétséges. Korunkban a torténelem-tan-

4 Akilfoldiek kozott pl. R. Arnheim, D. S. Birdsell, E. Gombrich, L. Groarke, J. E. Kjeldsen,
W. J. T. Mitchell, U. Mietzner, U. Pylarczyk és masok. Magyarorszagon F. Dardai Agnes,
Géczi Janos, Herber Attila, Knausz Imre, Kojanitz Laszl6, Nyiri Kristof és masok.
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anyagoknak, benniik a torténelemtankonyveknek kotelezd részei a képek. A digi-
talis technika fejlédésével nagyon konnyt vizualis elemeket megjeleniteni mind a
nyomtatott tankonyvekben, mind az online tananyagokban. A képek ,,jél néznek
ki, és felerdsitik a pedagdgiai munka latvanyat. A képek a szoveges torténelmi for-
rasoknal sokkal latvanyosabbak, és latszolag sokkal ,,érthet6bbek” is, ami alatt so-
kan azt értik - tévesen -, hogy a ,,képek alapjan bévebb magyarazat nélkiil is meg
lehet érteni a tananyagot”. Nem 4ll rendelkezésemre konkrét kutatds, csak vélelme-
zem, hogy egy-egy alapvetd tézis sem tudott igazan meghonosodni a pedagdgiai
gyakorlatunkban, mint pl. Herber Attila fontos érvelése amellett, hogy a verbalis
és a vizualis latas és gondolkodasmod egymast kiegészit$ tényezdk a forrasjellegli
didaktikai elem elemzése soran. (Herber 2023: 101-121)

1.5.2. A torténettudomany szempontjai
Hogyan fest a forrasjellegli képi didaktikai elemek megitélése a torténettudomany
szempontjabol? Egyéltalan mely pontokon kapcsolddik a ketté egymashoz?

A képi forrasokat (mint barmely mds forrastipust) a torténettudomany el-
s6sorban a hitelesség és a forrasérték oldalarol nézi; és meggy6z6désem, hogy e
két tényezdnek az iskolai térténelemtanitasban is jelen kell lennie. (Ez az egyik f6
érvem a mesterséges intelligencia altal generalt tankonyvi vagy oktatdsi célu képek
felhasznalasa ellen.) A képi forrasoknak tovabbi értékiik a relevancia, vagyis annak
a megitélése, hogy az adott képnek van-e jelentésége ahhoz a torténelmi témahoz,
amelyhez hozzaszerkesztették; és ha kapcsolddik hozza (ami elvarhatd), akkor mi
ennek a viszonynak vagy Osszefiiggésnek az oktatdsi jelentésége. (,,Miért érdemes
errdl a képrél tanulnunk?”) Kézben vegyiik tudomasul, hogy a kozoktatas nem
torténészképzo; a képek egy része tolthet be a torténettudomany szempontjabol
irrelevans, pl. esztétikai célt. De ez sem magyarazhatja a ,,Maria Terézia halala”-ti-
pusu, totalisan irrelevans képszennyezddéseket. A valésagos tankényvbeli méretei
szerint mindodssze 1 négyzetcentiméteres Mdria Terézia alak (aki a képfelirat alapjan
,»haldoklik”) nem pusztan technikai probléma. Azon tdl, hogy a csaszarnd alig lat-
hato, meg kell kérdezni, hogy még ha lathato6 volna is, miért érdekes, miért relevans
a tanuloknak Maria Terézia haldokldsa. (Lasd a képmellékletet.)

Tehat ha és amennyiben egy képnek didaktikailag célzott forrasértéket szanunk,
akkor a forrasjelleg(i képi didaktikai elemnek meg kell felelnie a torténettudomany
elvarasainak: forrastartalommal és -értékkel kell rendelkeznie (hogy legyen bel6le
mit kinyerni); hitelesnek kell lennie; és jelent6snek, jellemz6nek, relevansnak kell
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lennie. Ha ilyen jellemzokkel rendelkezé forrasok keriilnek szakszerti didaktikai
atalakitas ala, akkor meggy6z6désem, hogy a pedagdgus és a tanuld a torténelemta-
nitas Uj dimenzidit fogja megtapasztalni.

1.5.3. Didaktikai szempontok: a tankonyvi képszennyezdédés
Az iskolai célu forrasjellegti képi didaktikai elemek formai-technikai osztélyozasa
és torténettudomanyi megitélése utan kiilon figyelmet igényel a képi forrasok tor-
ténelemdidaktikai szempontd mérlegelése. A 19. szdzadban megjelent képek a 20.
szazadban elkezdtek eluralkodni, ma pedig totdlisan dominaljak a toérténelemtan-
konyveket. A tiizetesebb vizsgalatok azonban azt mutatjak (pl. Vajda — Bényi 2011;
Herber 2023: 101-121; Maro6di 2013), hogy a tankonyvbeli képi elemek drasztikus
novekedése kozben a tankonyvi képek kozott nagyon sok a funkcidtlan, hasznalha-
tatlan, néha értelmezhetetlen, vagyis didaktikai szempontbdl céltalan forrasjellegii
képi didaktikai elem. En ezt a jelenséget tankdnyvi képszennyezédésnek nevezem,
aminek tobb formadja létezik. A torténelemtankonyvekben talalhatd képek egy része
arra szolgal, hogy a tankonyvszerz6(k) narrativéjat tdimogassa. Ebben az esetben
legalabb lehet bizonyos szemlélteté hatasuk, nem tgy, mint azoknak a képeknek,
amelyek semmilyen didaktikai funkcioval nem rendelkeznek, sét egyszertien csak
azért vannak, hogy kit6ltsék a tankonyvbeli tires helyeket. Kb. 70 (magyar, szlovak,
cseh, német) torténelemtankonyv képeinek képi szempontu vizsgalata alapjan azt
allitom, hogy a képszennyezddés a torténelemtankényvekben altaldnos jelenség.
Sok torténelemtankonyvben tul sok kép van, és ezek nem elhanyagolhaté része di-
daktikai szempontbdl funkciétlan, haszontalan kép, amelyek megterhelik, szennye-
zik a tankonyveket.’
A kutatasom tanulsagait ugy tudom Osszefoglalni, hogy a megvizsgalt torténe-
lemtankonyvekben talalhaté képek nem elhanyagolhaté része...
o mind fizikailag, mind didaktikailag alkalmatlan arra, hogy barmilyen funk-
ciét betoltson;
o alkalmatlan arra, hogy rajtuk keresztiil a tanulok explicit vagy implicit torté-
nelmi ismereteket sajatitsanak el;
« alkalmatlan arra, hogy tanuldi cselekedtetés, azaz barmiféle képességfejlesz-
tés alapja, forrasa legyen.

5 A képszennyezddés jelenségével nyilvanos eléadasban foglalkoztam 2024 szeptemberé-
ben az F. Dardai Agnes professzor tiszteletére rendezett konferencian Budapesten a Tor-
ténettudomanyi Intézetben.
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A torténelemtankonyv-fejlesztéseknek a jovében fokozott figyelmet kell forditaniuk
az alabbi két szempontra:

Kevesebb, de jobb minéségii képek kellenek a tankdnyvekben, vizualisan tény-
legesen befogadhat6 képek, amelyek alkalmasak megfigyelésre, dsszehasonlitésra,
cselekedtetésre stb.

Elengedhetetlen, hogy a képek kontextusban keriiljenek a tanulok elé. Ez lehet
torténettudomanyi kontextus (pl. egy képen lathaté személy bemutatasa), lehet di-
daktikai kontextus (pl. a képnek a leird szoveggel vald osszefiiggése és/vagy a hozza
csatolt kérdések és feladatok), éslehet a kontextus a forrésjellegti képi didaktikai elem
képi zsdnere. A képi zsaner fogalmat aldbb részletesen kifejtem; itt csak arra utalok,
hogy kidolgozasra var az egyes forraszsanerek (mint kontextus) médszertana a he-
lyes képfeliratoktdl kezdve a torténelmi portré, tomegjelenet, sajtéfoto, retusalas,
infografika stb. mint forraszsanerek didaktikai hasznanak részletesebb kifejtéséig.

1.6. A forrasjellegii képi didaktikai elemek klasszifikacioi

A forrasjellegli képi didaktikai elemek a vizualis jelentéstartalom szempontjabol
haromfélék lehetnek:

o valdsagot tiikr6z6, explicit (jol lathatd) vizualis, képi forrasjellegti didaktikai
elemek (pl. egy torténelmi éptilet alaprajza, makettje, fotdja)

« elvont, implicit (rejtett, burkolt, nem kifejtett, nem lathatd) értelemmel bird
vizualis, képi forrasjellegti didaktikai elemek (pl. egy torténelmi eseményre
burkoltan reflektal6 karikatira)

« szimbolikus értelemmel, kifejezetten tobbrétegii dsszetett jelentéssel bird vi-
zualis, képi forrasjellegli didaktikai elemek (pl. Uncle Sam mint allegorikus
alak vagy egy haborut lezar6 béke képi allegdridja)
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A forrasjellegti képi didaktikai elemek technikai szempontbol az alabbi alkategori-
akra oszthatok:

(B.1) rajz, festmény

(B.2) fotografia’

(B.3) térkép, kartografiai elem

(B.3.1) korabeli térkép

(B.3.2) a jelen korban késziilt térkép

(B.3.3) konturtérkép

(B.3.4) glébusz

(B.4) animacid, mozgd kép, mozgd térkép, vided, film

(B.5) abra

(B.5.1) egyszertibb abra

(B.5.1A) tablazat

(B.5.1B) diagram

(B.5.1C) grafikon

(B.5.1D) egyéb ,,képlet”

(B.5.2) bonyolult vagy kifejezetten elvont dbra

(B.5.2A) gondolatabra

(B.5.2B) folyamatabra

(B.5.2C) séma, sematikus abra’

(B.5.2D) szimbolikus dbra

(B.5.2E) egyéb statikus (nem mozgé), hangtalan vizualizacié

1.7. Az infografika

Az infografika olyan komplex jellegli vizualis, képi forrasjellegti didaktikai elem,
amely magaban foglalhatja az aldbbiakat: infografika =

+ vizualis, képi forrasjellegt didaktikai elem(ek) +

+ térképes, kartografiai elem(ek) +

+ szimbolikus, atvitt értelmet reprezentald kép(ek) +

+ szinek, nyilak +

6 A fotografia mechanikus kép, azaz nem emberi kéz alkotasa: ,,mechanic image: photog-
raphy”, Nyiri 2014: 116.
7 Schema = figure, Nyiri 2014: 11.
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+ irott, olvashato, szoveges forrasjellegti didaktikai elem(ek) +
+ adatok, szamok - tehat mindezeknek a lehetséges szabad kombindcidi alkot-
hatnak infografikat.®

Az iskoldban a torténelemtanitds sordn alkalmazott képek sokszor a lényegmegra-
gadds eszkozei, ebbdl kovetkezden nagyon sokszor stritmények, metaforikus jel-
legtiek. A képi forrasok jelentésbeli komplexitasiara Herber Attila is ramutat, aki
sajat kutatoi tapasztalatai és az iskolai vizualitdssal foglalkozo szakirodalom alapjan
a szimbolikus értelemmel biré képek esetén alkalmazza a halmazjellegii szimul-
taneitds kifejezést. (Herber 2023: 101) Ez alapjan jutottam arra, hogy az egyiitt,
egyszerre, tomoritve hato képi impulzusok nagymértékben megnehezitik nemcsak
az esztétikai és/vagy emocionalis funkciéval ellatott festmények, karikaturak vagy
allegorikus abrazolasok elemzését és értelmezését, de az infografikakét is — pedig
ezek joval egyszertibbnek tlinnek, és nem is emocionalis, hanem racionalis funkciot
feltételeziink benniik.

Az infografika egy didaktikai csapda. Els6 sikon, amikor meglatjuk, képi hatést
kelt, és ezért egyszertibbnek tinik, mintha ugyanaz a jelenség szavakkal lenne leir-
va; pl. a kéolaj kitermelési mennyiségeinek alakuldsa egyes kivalasztott orszagokban
a hideghaborus olajvalsagok alatt (lasd a képmellékletet). Valdjaban a halmazjellegti
szimultaneitas hatdsa miatt az infografika onmagaban egy bonyolult 6sszefiigéseket
rejtd forras (mind képtechnikai, mind tartalmi értelemben), amely komplex jelen-
tésének a megértése és értelmezése rendkiviil 6sszetett kognitiv tevékenységet var
el a tanuldktol. Az infografikak absztrakcios rejtvények. Tegyiik fel, hogy egy infog-
rafika alapjan a tanuldknak azt kell meglatniuk és megfogalmazniuk, hany millié
barellnyi kdolajat termeltek ki a vilag 15 legjelentdsebb olajkitermelé orszagaban
1975 és 1984 kozott. Mar maga a vizualis impulzus is egy absztrakcios folyamat
eredménye, amennyiben a tablazatot (valéjaban infografikat) a tananyag- vagy tan-
konyvszerz6 vagy -szerkeszté valogatta Ossze és szerkesztette meg. Egy masodik
forduldban a tanuldknak ebbdl az eleve absztrakt képbdl (forrasjellegti képi didak-
tikai elembél, infografikabol) kell tovébbi absztrakt tanulsdgokat levonniuk.’ Es a

8 Az infografika nem tj kifejezés. Szamomra meghatdrozé volt Fekete Aron 2021-2024 kézti
kutatdsa, amelyben a szerzé meggy6z6 és kritikus elemzés ald vette a torténelemtankony-
vekben talalhatd infografikak valodi természetét és didaktikai felhasznalhatosagat, ami
alapjan az infografika fogalom tj értelmezésére nyilt lehetdség. Ld. Fekete 2024.

9 ,,Abstract thought, meaning both emotional and cognitive” Nyiri 2014: 12.
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jelenség még fokozhato, ugyanis az absztrakci6 lehet kognitiv is, meg emocionalis
is. Az a kérdés, hogy az infografika alapjan ,,Fogalmazd meg, hogyan, milyen irdny-
ban valtozott a kéolajkitermelés volumene Szaiid-Ardbidban az olajvdlsdgok alatt?”
vagy ,,Hasonlitsd dssze az USA és a Szovjetunio kbolajkitermelésének mennyiségét az
olajvilsdg idészakdnak elején és végén!” 1ényegileg kiilonbozik attél, hogy a tanuld
»Hogyan itéli meg Irak, Libia és Kuvait kitermeléscsokkentd lépéseit?”

A forrasjellegti képi didaktikai elemek a didaktikai funkcidjuk szempontjabol a
kovetkezéképpen osztalyozhatok:

A forrésjellegli képi, vizualis didaktikai elemeknek az iskolai funkcidjuk szem-
pontjabol valé felosztasa praktikusan, mddszertani szempontbdl abban ad segit-
séget a pedagdgusnak, hogy milyen alapvetd stratégiai célokra lehet felhasznalni
az iskolai torténelemtanitasban a képeket. Altalaban fogalmazva a képi forrdsok ugy
valhatnak a tanuldi képességfejlesztés eszkozeivé, ha célzott tanuldi tevékenység
éptl rajuk; ezutan mar csak a kognitiv célokat kell tisztazni.

A képi forrasok felhasznalhatok a torténeti valosag konkrét titkreként; ez a konk-
retizdcios funkciéjuk. Természetesen torténelemtanarként tudjuk, hogy a képek le-
hetnek a valosag tiikrei, mint pl. egy hires épiilet képe vagy hogyan néz ki Winston
Churchill a hivatalos portréfotén. Ertjiikk, amikor egy kép konkrétan megjelentti,
hogyan nézett ki a budapesti H3sok tere egy 1919-es sajtofoton, vagy hogyan né-
zett ki Alexander Dubcek a hivatalos portrékon vagy a maganjellegli fényképeken.
A konkretizacids funkcidju képi forrasok azt kivanjak megmutatni, hogy az adott
jelenség ténylegesen milyen volt, legfdbb pedagdgiai funkcidjuk pedig az informa-
cidszerzés.

A képi forrasok felhasznalhatok a valosag attételes megjelenitésére; ez az illuszt-
rdcios, szemléltetd funkcidjuk. A konkretizacids és a szemléltet6 funkciok kozott az
a kulonbség, hogy az utdbbi nem egy az egyben a torténelmi valdsag tiikre, ezt csak
attételesen, mintegy jelzésszertien mutatja. Pl. Hogyan néz ki Erzsébet kiralyné (Sis-
si) egy magan megrendelésre késziilt miivészi festményen? Hogyan néz ki az angol
Parlament Claude Monet festményén? Ezek nem alkalmasak a valosag ha tiikrei-
nek, am szemléltetésre bevalhatnak.

A képi forrasok felhasznalhatok esztétikai igénnyel és céllal, kifejezetten a ta-
nulék mivészi vagy szépérzékének a fejlesztésére; ez az esztétikai funkcidjuk. Ez
a funkci6 rokonsagban van a konkretizacids és az illusztraciés funkcidkkal; azon-
ban egy esztétikai célu képi forras nem mindig konkrét (pl. mennyire konkrét
Arisztotelész mellszobra vagy Mozart fekete-fehér arnyképe), és nem is feltétleniil
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illusztracié céld, amennyiben pl. az Alhambra beltereinek fotéjan vagy grof Széche-
nyi Istvan egészalakos szines képén sokkal inkabb az esztétikai latvany domindl,
mint ,,a valdsdg megjelenitésének” a hatdsa.

Folyatva a képi forrdsok funkcidinak raciondlis vonalat: a képi forrasok
felhasznalhaték elvont gondolatok megjelenitésére, azok ,lathatova” tételére. Ez
avizualizdciés funkcidjuk. Pl ilyen egy csaladfa: Ki kinek a kije? Ilyen egy tarsadalmi
kapcsolati halo: Mi volt az ala-, mellé- és folérendeltségi hierarchia? Ilyen egy cso-
portosulas kapcsolati rendszere: Ki kinek a szovetségese vagy ellenfele volt? Konk-
rét vizualizacids célja van annak a gyakorlatnak, amikor a tanulék megrajzoljak egy
orszag hatarvonalat; a torténelmi Magyarorszag szabad kézzel rajzolt hatarvonala
nyilvanvaldan pontatlan lesz, de a lathatatlannal ez is joval konkrétabb. Jellemzden
vizualizdcids funkcioju képi forrasnak szamitanak a gondolat- és folyamatabrak. Az
abrak, koztitk a gondolat- és folyamatabrak altaldban elvont jelenségeket igyekez-
nek megjeleniteni, mint pl. népességcsokkenés, gazdasagi trend (pl. inflacid) vagy
az allamhatalom gyakorlasanak a folyamata. A vizualizacionak részét képezik (a
képhez csatolt szavakon, ddtumokok, szamokon tudl) olyan egyéb képi részelemek,
mint vonalak, nyilak vagy képi szimbolumok (pl. dollarjel). Az iskolai képi forrasok
vizualizdcids funkcidja tehat az absztrakt képek — tanuléi szempontbdl vett — kihi-
vasaira, értelmezési nehézségeire reagal'®, ezeket a nem konkrét, elvont torténeti
jelenségeket, folyamatokat kivanjak vizualizalni, ,,lathatovd tenni”.

A képi forrasok felhaszndlhatdk tobb vagy sok konkrét dolog (pl. torténelmi
portrék, épiiletek, targyak) elvont, jellemzd jegyeinek a leszlirésére; ez az absztrak-
cios, absztrahdlo funkciéjuk. Példaul absztrakcids célja van annak a gyakorlatnak,
amikor a tanulok megallapitjak egy torténelmi személyiségrol kiilonféle helyzetek-
ben késziilt arcképek hasonldsagait és kiilonbségeit. Az a kérdés, hogy ,,Hatdrozd
meg, melyik abrazoldson lathaté Kossuth Lajos 1848-as kornyezetben, és mondd
el, mi utal erre?”, lényegesen kiilénbézik attdl, hogy a tanulé ,,Irja le, melyik kép és
milyen eszkozzel sugallja Kossuth Lajos allamférfitii nagysagat!” A nagyobb szamu
képi forras alapjan torténd barmiféle absztrakcid egyuttal a tananyag-rendszerezést
és -Osszefoglalast is segiti.

Torténelemdidaktikai értelemben a képi forrasok tobbségének f6 funkcidja
a tanuld szempontjabol szolgalhat ismeretb6vitéssel is, meg képességfejleszt6 ha-
szonnal is. Mig a konkretizacio, az illusztracio, a vizualizacié és az absztrakeid ti-

10 ,,Image schemas are abstract visual sources” Nyiri 2014: 99.
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pikusan a tanuldk kognitiv tevékenységének a kiillonboz6 fokozatait alkotjak (vagy-
is a tanulok értelméhez szélnak), addig az esztétikai célu képi forrasok a tanulok
érzelmi vilagat szolithatjak meg. Egy esztétikai céli Mozart-, Alhambra- vagy gr.
Széchenyi-kép nem az ¢ tényleges mivoltukat mutatja (ezt sokszor nem is képesek,
vagy mert nincs roluk fotd, vagy a képen csak a toredékét latjuk az Alhambranak
ahelyett, hogy ott volnank), hanem a tanul6ban rejlé szépérzékhez kapcsolddnak,
azt kivanjak megmozgatni, motivalni, felhasznalni, stimullni. A racionalis alapt
forrasokon tullépve az esztétikai céla képi forrasok a tanuloi képzeletalkotas és -fej-
lesztés céljabol hasznalhatok leginkabb.

Osszefoglalva megéllapithatjuk, hogy a képi forrésok iskolai kérnyezetben tor-
ténd Osszes értelmezési funkcidja (konkretizacid, illusztracid, esztétikum, vizuali-
z4cio, absztrakcid) a tanulok képi kulturajanak a stimuldciojat kell, hogy célozza,
fejlessze. Beépiilt-e ez a feladat a torténelemtanari praxisunkba? Tudjak-e, és ha
tudjak, tudatosan alkalmazzak-e a képi forrasokkal kapcsolatos szabalyszertiségeket
a tananyagfejleszt6k és a pedagégusok? Tudatos szempontként alkalmazzak-e mint
tankonyvszerzok és -szerkeszték a képek specialis didaktikai funkcidit, hatasme-
chanizmusait? Nyilvanvald, hogy a képek nagyon sok tanuldt segitenek (elsésorban
a vizualis tipusokat) a tananyag rendszerezésében. (Kojanitz 2004) Vajon hany, sok-
sok vetitett szines képpel dolgozé torténelemtanar tudatositja, hogy a képi forra-
sok megvalasztasa torténhet a tanuloi képzelet szempontjabdl is? Ahogy az olvasas
altal, ugy a képek dltal is at lehet 1épni a kognitiv vilagon tuli emocionalis vilagba.
Ennek megfelel6en a képek ,értelmezése” nemcsak az objektiv torténelmi valosag
szempontjabdl torténhet (mi, mikor, hol tortént?), hanem a képek értelmezésében
nagyon hasznos, ha szerepe van a tanuléi képzeletnek, a visual thinkingtdl elsza-
kithatatlan component of imagery-nek. (Nyiri 2014: 11, 99) Az iskolai torténelem-
tanitas a vizualis kultura, vizudlis gondolkodas mindegyik sémdjat képes célzottan
felhasznalni, és nincs kétségem, hogy rengeteg pedagdgus alkalmazza is ezeket. A £6
stratégiai irdnyok ismerete és figyelembe vétele segithet lekiizdeni a képi forrasokat
ovezd értelmezési kihivasokat, és segithet, hogy jobban, didaktikailag hatékonyab-
ban épitsiink be és hasznaljunk képeket a konkrét iskolai gyakorlatban: tandérakon,
fizikai és digitalizalt tananyagokban és tankonyvekben.
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1.8. A forraszsaner mint a tovabblépés egyik lehetdsége

Hogyan lehet a képi torténelmi forrasok iskolai hasznalatat hatékonyabba tenni?
Hogyan tud segiteni a torténelemdidaktika abban, hogy a pedagogusok at tudjak
hidalni az iskolakban a képek terén (is) tapasztalhat6 forrashasznalati bizonytalan-
sagot? Hogyan lehet jobban kiakndzni a képi forrasokban rejlé gazdag didaktikai
lehetéségeket tigy, hogy kozben a képi forrasok irant tamasztott hitelességi, forras-
értékbeli és relevanciabeli elvarasok is érvényesiiljenek? Végs6 soron hogyan fej-
lesztheté még jobban a torténelmet tanuldk vizualis gondolkodasa?

Ugy vélem, a torténelmet tanulok képi gondolkodasa fejlesztésének altalanos
irdnya a képek jobb, hatékonyabb kontextualizalasa kell hogy legyen. Természete-
sen sok torténelemtandr ismeri és alkalmazza a képek torténelmi kontextusigényét:
Ki van a képen, mikor, hol, mi a kép torténelmi hattere, milyen térténeti esemény
kapcsolddik hozza? Sziikséges azonban latnunk, hogy lehet masfajta kontextus is.
Egy forrasjellegti képi didaktikai elemnek lehet nemcsak torténelmi értelmezési
kornyezete, hanem a képi miifaji kontextus, azaz a forras zsdnere is kontextuste-
remtd erdvel bir. Mit jelent a didaktikai forrasmufaj vagy forraszsaner, és mire le-
het hasznalni? Els6 sikon a forraszsaner azt jelenti, hogy a képeknek van mifajuk,
zsaneriik. Ahogy az irott forrdsoknak van mitfajuk, mint pl. torvény, maganlevél,
parancs, Gjsaghirdetés stb., gy a képeknek is van felismerhetd, meghatarozhato
zsaneriik. Ahogy az irott forrasoknal fontos szempont a széveg miifaja (pl. nem
mindegy, hogy egy hivatalos jelentést olvasunk vagy egy titkos naplo szovegét), ugy
a forrasértéki képek iskolai célti hasznalatakor, elemzésekor, értelmezésekor is mu-
szdj figyelembe venni annak mifajat.

Legyen példank a tomegtiintetés, ami a torténelemtankényvekben egy nagyon
gyakori képi mifaj. Honnan tudnak a tanuldk a pedagogussal egyiitt, hogy mit lat-
nak? Honnan tudnak, kik vannak a sokszor nehezen lathaté képen, hol és mely
idében van a témeg? Alapesetben honnan tudnak, mit csindl az arctalan tomeg?
Sok esetben egyaltalan nincs alairva, hogy milyen tomeget abrazol a kép, de még ha
fel van is tlintetve, a tomegtiintetésnek mint térténelemtankonyves zsanernek nem
ez a titka. A tomegtiintetést a sajat zsanere feldl kell megkozeliteni. Azt latjuk, amit
mindenki lat: hogy ez egy tomeg. Ez a kép lényege, ezzel kell(ene) foglalkozunk.
Nem mellékes a tomegtiintetés torténeti kontextusa, de ezt egy jo képfelirattal meg
lehet oldani. A jol megvalasztott és informativ képaldirassal ellatott képi forrashoz
kérdéssort kell kapcsolni. Konkrétan és altalaban: Miért, milyen célok mentén, mi-
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lyen koriilmények kozott jott dssze ez a tomeg? Miért, milyen célok mentén szoktak to-
megek Osszejonni? Milyen célok voltak a torténelem sordn, amelyek jegyében tomegek
szoktak osszejonni? Tobbek kozott ezek a relevans kérdések, amelyek a tomegtiinte-
tés mint képzsaner lehetdségeit ki tudnak aknazni rutinszerten.

A tankonyvi képzsanerek sora hosszu. Zsaner a torténelmi portré: ugyanazon
személyé mas-mas idébél vagy kiillonbozé személyeké egymas mellé helyezve.
Képzsaner a halal és ennek torténelemtankonyvekben ,,gazdag” alfajai: a tomegha-
141, a kivégzés, a baleset stb. A torténelmi eseményjelenet is egy tankonyves képi zsa-
ner: esemény egy megrendelt festményen, vagy esemény egy sajtonyilvanossaganak
szant fotdn, vagy esemény egy titokban késziilt foton. Kiilon-kiilon képzsaner a foto
rengeteg alfajtdja: a csoport- vagy a csaladi fotd stb. Emlitheték a torténelemtan-
koényvekben szintén nagyon gyakori, épitészettel kapcsolatos vizualis forrasok, mint
pl. torténelmi épiiletek, templomok stb. fotdja, makettje, alaprajza stb. Példa egy
Osszetettebb képfeladatra, ami arcképeken alapul: ,,Nevezzétek meg az itt lathato
10 torténelmi portré kozotti hasonldsagokat és kiillonbségeket” Lehetséges valasz:
Mindegyik torténelmi személyiség, korokon ativelGen, fegyverrel a kezében van ab-
razolva. Mi kévetkezik ebb61?

A képek forraszsaner-szempontd kontextusanak egyik praktikus és jol felismer-
hetd jegye a kép felirata; aminek sokkal nagyobb fontossagot kell tulajdonitanunk,
mint ahogy a jelenlegi tankonyves gyakorlat teszi. Folytatva a tomegtiintetést mint
képi zsaner példdjat. Egy helyes képfelirat ez lehetne: ,, Tomegtiintetés. Sajtifoto.
A kép szerzbje ismeretlen. Helyszin: Berlin. Id6pont: 1918.11.09.” (Lésd a képmel-
lékletet.) Természetesen egyaltalan nem mellékes a tomegtiintetés torténeti kon-
textusa. De ezt egy célzott képfelirattal réviden meg lehet oldani, féleg akkor, ha
a kép az adott tankonyvi leiré szoveg kontextusaba van agyazva: Németorszag az
els6 vilaghabora végén, esetleg a két habora kozti korszak elején. Rengeteg példat
lehet felhozni helytelen, pontatlan képfeliratokra, amelyek torténelemtankonyvek-
ben talalhatok, és amelyek didaktikai el6készitetlenségiik miatt nem vagy alig al-
kalmasak iskolai forraselemzésre. E helyiitt csupan a jelzés kedvéért alljon néhany,
a kép forraszsanerét kozpontba helyezd, altalam helyesnek vélt példa: ,,Margaret H.
Thatcher. 1979-1990 kozott az Egyesiilt Kiralysag miniszterelnoke. Hivatalos port-
ré” Vagy: sajtofotd. Vagy: magangytjtemény. Egy térképes példa: ,,Eurdpa 1918,
korabeli térkép” vagy: ,,Eurdpa 1648, konturtérkép.”

Ugy vélem, hogy a képi forrészsdnerek tudatos, célzatos, didaktikailag el6ké-
szitett iskolai hasznalata altal eredményesen lehet fellépni a képi forrashasznalatot
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6vez6 modszertani bizonytalansag ellen. A képek forrdszsaneri kontextusa abban
kiilonbozik a torténelmi kontextustdl, abban jelent tobbletet, hogy amig a torté-
nelmi kontextus hosszu ,,hegyi beszédekre” csabitja a pedagdgust (,.el kell mon-
dani a kép kontextusat”), addig a képeknek a forraszsaner feldl valé megkozelité-
se megteremti a tanuloi aktivitas, a mélységi forraselemzé tevékenység és az aktiv
képességtejlesztés lehetdségeit. Egy-egy vizualis forras a sajat képi zsanerébe, mifaji
kontextuséba helyezve arra ad alkalmat, hogy a tanuldk a valdban felismerhet? je-
lenségeket az adott kép természetes kontextusaba helyezve eséllyel kezdjék elemez-
ni: egy nagyobb eséllyel tanulhato és jobban értelmezhetd kontextusban.
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funkcidtlan targyi forrds képére. A képen lathaté kardmarkolat és fokos képe nem
tankonyvben lathato, hanem egy kiallitason, de tankonyvben is lehetnének, mivel a
torténelemtankonyvekben nagyon sok efféle szép, amde didaktikailag funkcidtlan
képi forras talalhatd. Forras: A Mohacsi Nemzeti Emlékhely kiallitdsa, Vajda B. fo-
tdja 2024 nyardn.

3. kép: ,,Comenius: Der Ingenieur” Mintapélda a korai eurdpai pedagogiai szak-
irodalom egyik legjelesebbjének, J. A. Comeniusnak az Orbis sensualium pic-
tus (1658) cimii miivébdl, amelyben a szerzé illusztracidkat kozol a fogalmak és
vilagbeli jelenségek magyarazataul. Forras: (https://books.google.sk/books?h-
|=sk&lr=&id=HiRbAAAAcAAJ&oi=fnd&pg=PA4&dq=comenius+orbis+sen-
sualium+pictus&ots=MOoFTM{Nt3&sig=WKByuFtggNPCGgXk3j7HY-
MFIuJw&redir_esc=y#v=onepage&q=comenius%200rbis%20sensualium%20
pictus&f=false)
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4. kép: ,,Tankonyv szamos képpel” Min-

KOREN JOZSEF ¢s JEZO MARTON:

tapélda 1923-bdl, amikor egy csehszlovak

TORTENELEM tankonyvet olyan rajzokkal illusztraltak,

ES ALKOTMANYTAN amelyeknek a forrasértékiik torténeti
A MAGYAR TANNYELVO NEPISKOLAR FELSOBB értelemben nulla, azonban magas esztéti-

OSZTALYAI SZAMARA, ’
A kai igénnyel rendelkeztek. Forras: Koren,
Az 4] tanterv alapjén a magyar iskoldk szdmdra &tdolgozta: Iézsef - Ieio’ Mérton: Térténelem éS al_
BANAI TOTH PAL A i népis-
tRars | kotmanytan a magyar tannyelvii népis
koldk felsébb osztalyai szamara. Szamos
,2\::1‘;lsll;:“la;é‘sné‘:mrfv:ll:d':;:;zﬂ);:mlnlsflé;iumﬂllall?lliug; képpel Az 1:1] tanterv alapjén a magyar
iskoldk szdmdara atdolgozta Banai Toth
s wove v R Pal pol. isk. tanar. Kiadja a STEHR-féle
konyvkereskedés és konyvkiaddvallalt,

Rladja a STENR-féle kinyvkereskedés és kinyviiadévallalat. PreéOV, 1923

Pradov, 1923,

AR __ Dvojpdlovy svet / 165

—
I SVETOVA TAZBA ROPY (MILIGN BARELOV®)
|_krajina [ 1975 | 1976 [ 1977 | 1978 | 1979 | 1980 | 1981 | 1982 | 1983 | 1984
s ey s 2eetsoole 20162 | 21851 | 22607 | 23134 | 24011 | 23059 | 21645 | 20645 | 20441 | 20744
it 7 o =
i mo2u vyvodit  tabulky? ovietsky zvdz | 3600 | 3822 | 4013 | 4204 | 4307 | 4432 | 4476 | 4506 | 4528 | 4506
ojené Staty | 3653 | 3563 | 3600 | 3750 | 3700 | 3722 | 3716 | 3723 | 3730 | 3800
audska Ardbia | 2583 | 3139 | 3358 | 3030 | 3479 | 3624 | 3580 | 2366 | 1657 | 1493
exiko 294 | 343 6 | a 501 | 779 | 032 [ 109 | 1075 | 11
Velka Briténia 12 o 7 |_a 583 | 603 | 670 | 773 | 861 | o
Cina 562 | 636 | 684 | 7 775 | 773 | 730 | 745 | 778 | 838
Irn 1953 [ 2153 | 2067 | 1913 | 1156 | 537 | 480 | 873 | 801 | 744
Kanada 633 | 582 | 587 | 582 | 667 | 645 | 591 | 579 | 608 | ]
856 | 840 | 817 | 790 792 | 769 | 692 | 657 | 621 |
: igéria 651 | 756 | 761 | 692 753 470 |_4s1 | 508 |
()] swetite, preco bol - [irak 826 | 884 | 857 | 935 |1 969 369 | 401 | 447 |
L] Sovietsky zvaz niteny i 477 550 615 597 577 484 455 | 469 |
zmenit svoju obrannu ststavu ibya 540 | 707 | 753 | 724 63 | 670 | 4 415 403 | 360 |
I kosadostal [Kuvajt 761 | 785 | 719 | 778 13 | 609 | a1 301 is_,LSJ
: ! Ska 6rsko 69 | 102 | 102 | 130 | 149 | 193 | 185 | 191 | 237 | 273
ma.tégiu Spojenych :ﬁ.«lav 1 barel = 163,66 | (v zavislost od kvality 130-140 kg). Clenovia Organizacie krajin vyvazajicich ropu (OPEC) st
i .

5. kép: ,,Svetova tazba ropy 1975-1985”, azaz Kéolajkitermelés a vilagon 1975-1984
infografika. Tipuspélda az olyan torténelem-tankonyves infografikara, amely torté-
nelmileg ugyan nagyon relevans, dmde iskolai célra nem vagy alig hasznalhat6. A
forras ugyan atment bizonyos didaktikai el6készitésen, hiszen az adatokat tablazat-
ba foglaltdk, azonban a didaktikai atalakitds megrekedt ott, hogy a szamadatokat
tablazatta, azaz ,,lathat6 képpé” alakitottak. Rdadasul az adathalmazhoz irrelevans
kérdést és feladatokat csatoltak. Egy efféle bonyolult infografika, ami csak latszolag
kép, valdjaban egy bonyolult 6sszefiiggéseket rejté szamhalmaz, tanuldi szempont-
bdl értelmezhetetlen, ha elézetesen nem torténik meg rajta az iskolai felhasznalas
céljara szolgal6 didaktikai 4talakitds. Forras: Miklds Szaray - Jozsef Kaposi: Dejepis
12 pre gymnazia. Dejepis sustredeny na pramene. Nemzeti Tankonyvkiadd, Buda-
pest, 2007, 165.
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fomanizacio,

0sszeolvadas

SZ0Kasok

6. kép: ,Romanizacd” Tipuspélda az infografikakban nagyon gyakori un. dupla
absztrakcios rejtvényjellegre. Forras: Szaray, Miklds: Torténelem 9. A négyosztalyos
gimnaziumok és a szakkozépiskolak szamadra. Eszterhazy Karoly Egyetem, Oktatds-
kutaté és Fejleszt6 Intézet, Budapest, 2013, 87.

7. kép: Torténelmi portrék egy szlovak
torténelemtankényvben.  Mintapél-
da arra, hogy egy tomeges torténelmi
arcképcsarnok teljesen értelmetlen és
pedagdgiai haszon nélkiil valo, ha az
technikailag alkalmatlan (kisméretd,
alig szemrevehetd), és ha nem el6zi
meg didaktikai el6készités. Forras:
Letz, Robert - Bockova, Anna: Dejepis
pre 9. ro¢nik zakladnych $kol. Slovens-
ko v 20. storodi. 2. vydanie Slovenské
pedagogické nakladatelstvo, Bratisl-
ava, 2000, belsd boritd.
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8. kép: Tomegtiintetés; bévebben a tanulmanyban. Forras: Berger, Thomas (et al.):
Entdecken und verstehen 3. Cornelsen Verlag, Berlin, 1996, 63.
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2. FEJEZET

Toth Péter — Horvath Kinga

A Pozsonyi Evangélikus Liceum torténete a 19. szazad
masodik felében tarsadalomtorténeti nézopontbdl

2.1. Problémafelvetés

A pozsonyi evangélikus egyhazkozség 1606-ban alakult, és egybdl egy haromszin-
tl iskola (elemi iskola; latin, vagy mas néven tudos iskola; fels6-, vagy mas néven
féiskola) létrehozasaban gondolkodott. Az iskolat az egyhdz a sajat ,veteményes
kertjének” tekintette, ezért oridsi hangsulyt fektetett arra, hogy kivalo, tobbnyire a
Német-romai Birodalom (a 16. szdzadtol A Német Nemzet Szent Romai Birodalma,
Heiliges Romisches Reich Deutscher Nation) egyetemein pallérozédott tuddstana-
rok oktassdk a jovO protestans lelkiilet( értelmiségét. Az iildoztetésekkel is terhelt,
hényattatott sorsu evangélikus egyhaz heroikus kiizdelmet folytatott a megmarada-
sért, a fiiggetlenségért, iskolai mikodtetéséért; viszont Méria Terézia 1777-es, majd
I. Ferenc 1806-o0s taniigyi rendelete komoly kihivast jelentett szamukra. Ugyanis
a Ratio Educationis er6s 1épést kivant tenni a kozpontilag szabalyozott, egységes
oktatdsi rendszer (dllami fenntartas, egységes szabdlyozds, torvényi hattér, egységes
iskolarendszer, tankertileti iranyitas, tankotelezettség), s azon belill a gimnaziumi
oktatds iranyaba. Az evangélikus és a tobbi protestans egyhdz is az autonomiaju-
kat féltették e rendelettdl és az 1790/91. évi XXVI. térvény 5.§-dra hivatkozva, még
a nyilvanos oktatds elvesztését is kockaztatva folyamatosan kibujtak az allami fel-
ugyelet aldl, egészen a kozépiskolakrol sz6lé 1883. évi XXX. torvény életbelépté-
ig, amikor is a folyamatosan pénziigyi gondokkal kiizd$ (tandijak, adomanyok és
alapitvanyok altal fenntartott) evangélikus egyhaz elkezdte igénybe venni az allami
tamogatast, s ezaltal magaéva tenni az allami tantervet.

Az autondmidra vonatkozd 5.§ igy rendelkezett: ,, Nemcsak azon mind alsé, mind
grammatikai iskoldkat, melyekkel birnak, megtartaniok, hanem ujakat és mindeniitt,
a hol sziikségesnek ldtszik, valamint fels6bbeket is, ezeket azonban elbleges kirdlyi
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jovdhagyds hozzdjaruldsdval, dllitani s azokba mestereket, tandrokat, igazgatdkat,
aligazgatékat hivni és Gket elbocsdtani, szdmukat szaporitani vagy csokkenteni, vala-
mint barmely iskoldik részére ugy helybeli, mint fels6bb és legfelsébb tanfeliigyelGket
vagy gondnokokat hitvalldsuk tagjai koziil vdlasztani; a tanitds és tanulds médjat,
szabdlydt és rendjét (érintetlen maradvan ez iskoldkra nézve és font nevezett O felsé-
ge legfébb kirdlyi feliigyeletének, mint mondatott, az orszag torvényes kormdnyszékei
utjan gyakorlando joga) megdllapitani a jovendd idékben mindig szabad legyen a
mindkét hitvalldsu evangélikusoknak; a kézoktatdsi rendszer azonban, mely a karok
és rendek aldzatos elbterjesztéséhez képest O felsége dltal lesz meghatdrozandd, ezen
iskoldkra is egyardnt ki fog terjesztetni, de ide nem értvén a valldsi tantdrgyakat, me-
lyek minden valldsnak sajat rendelkezése alatt kell hogy maradjanak.” (1790/91. évi
XXVI. torvénycikk..., 1791)

A kozépiskolai torvény 1883. évi targyalasaig, a kozel 100 éves kiizdelem soran
tobbféle evangélikus tantervi elképzelés sziiletett — Schedius-féle, zayugroci, Brez-
nyik-féle, acsai, Bohm-féle, kival6 tuddsok (Schedius Lajos, Bohm Kéroly), tanarok
(Breznyik Janos, Vandrak Andras) és egyhazi tisztségviselSk, egyetemes feliigyel6k
(Zay Karoly, Préonay Gabor) munkaja nyoman —, de azok egységes bevezetése vala-
hogy csak nem akart megvalosulni. Annak megvalésulasaban kozrejatszottak tob-
bek kozott a kovetkezd események: forradalom, majd annak leverése, a kiegyezés
stb. De bizonyara kozrejatszott ebben a Székacs Jozseftdl szarmazd idézet szerint a
halogatas is:

»Valahdra aztdn csakugyan dtlattuk, hogy sokkal bolcsebben cselekednénk, ha az
a. b. c-t6l kezdve az iskolai palya’ legvégsé omegdjdig minden intézeteinkben egy és
ugyanazon rendszert hozndnk be. Ezen bolcs gondolat ki volt fejezve jegyzékony-
vileg, hogy sokat ne mondjak, egy negyedszdizad el6tt, de kimondhatatlan nyomos
akaddlyok gdtoldk a kivitelt. Ezen akaddlyok kozott t. i. a’ legnyomdsabb sajit
tehetetlenségiink és az édes halogatds, melly a’ targyat fontossdga miatt addig ér-
lelteti, mig bekovetkezik red, mint minden gyiimolcsre, azon fermentatio, melly az
enyészetnek legbizonyosabb el6kiovete” (Székacs 1842: 67)

Azonban jelentés eredményei is voltak ennek a kiizdelemnek, tobbé-kevésbé egy-
ségesiilt az evangélikus tanterv, az egyhaz szabadon hatdrozhatta meg, hogy a koz-
ponti tantervben rogzitett célokat milyen tantargyakon, milyen tantargyi tartalma-
kon és tankonyveken keresztiil kivanja elérni, az érettségi vizsga megvalositasaban
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is onallosaggal rendelkeztek a felekezetek, s végezetiil a szorongat6 pénztelenség is
enyhiilt.

Az 1883. évi XXX. torvény elokészitési fazisaban az evangélikus egyhaz is kifej-
tette véleményét. Pronay Gabor fia, Dezs6 [(1848-1940) kozépiskolait Pozsonyban
és Pesten, az egyetemet Berlinben és Lipcsében végezte], az 1883-ban kinevezett 1j
egyetemes feliigyel6 tandcskozast hivott 9ssze az 4j javaslat megvitatasara, amelyen
az egyhaz szuperintendensei, a tanligyi bizottsag tagjai, tanarai, orszaggytilési kép-
visel6i (pl. Herman Ottd) vettek részt. A torvényjavaslat tobb pontjat torvénysérts-
nek, a protestdns autondmiara sérelmesnek tartottak, ezért kérvényt nyujtottak be
a képvisel6hazhoz (Az 4g. evang. egyhaz..., 1884a; Az ag. evang. egyhaz..., 1884b;
Kozépiskolaink.. ., 1883a; Kozépiskolaink..., 1883b).

Az 1883. évi XXX. torvény a kovetkez6t tartalmazta: , A protestdns egyhdz au-
tonémidjdanak érintetlen meglrzése s ennek torvényben valo kifejezése s tovabbi va-
lésitdsa nem felekezeti kivdltsdg, hanem jogfolytonossdg kovetkezménye s ehhez ra-
gaszkodni a protestins egyhdzaknak onfenntartdsi jogukbol folyo kitelessége, mert
fdjdalom, hazdankban a felekezetek kozti jogegyezség és viszonossdg nagy élve még
testet nem oltott.” (A kozépiskolai torvényjavaslat.. ., 1883: 152)

A torvénytervezet beterjesztésekor Trefort Agoston (1817-1888; témank szem-
pontjaban vele kapcsolatban érdemes megjegyezni, hogy kozépfoku tanulmanya-
it el6szor az eperjesi evangélikus gimnaziumban, majd a satoraljatjhelyi piarista
gimnaziumban, végiil az egri liccumban végezte; gyermekként megtanult németiil,
szlovakul és egy kicsit magyarul is), vallds- és kozoktatasiigyi miniszter utalt arra,
hogy e jogszabaly komoly hidnyossagot potol, hiszen kordbban mar tébb el6ter-
jesztés is volt (1870, 1873, 1875, 1880), de egyikbdl sem lett jogszabaly. Mindegyik
esetben a protestans egyhazak autondmiaféltése vagy pénziigyi okok miatt hitisult
meg az elGterjesztés. Expozéjaban elmondta, hogy ... minden felekezet, minden tor-
vényhatésdg s kozség, sét minden egyes dllampolgdrnak joga van iskoldt fenntartani
vagy tjat nyitni, oly szabadsdg, minél nagyobb egyetlen dllamban se létezik. Az dl-
lamban azonban minden szabadsdgnak feltételei és korldtai vannak, tehdt a tanitdsi
és iskolai szabadsdgnak is, mert a nélkiil az dllam nem felelhetne meg hivatdsdnak.
Az évek sordn beterjesztett torvényjavaslatok koziil egyben sincsen nyoma az dllami
monopéliumra s az iskolai autonémia megsziintetésére irdnyzott torekvésnek.” (Az
1881-84. évi orszaggytilés..., 1884)

Trefort torvényjavaslataval két célt kivant elérni: egyrészt az 1790/91. évi XXVI.
torvény 5.§-a dltal adott feliigyeleti jog alapjan részleteiben szabélyozni a kozép-
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iskolak miikodését, masrészt pedig emelni az oktatas szinvonalat. Ez utobbit a
torvény érettségi vizsgara, illetve a tanarok képesitésére vonatkozo szabélyozassal
kivanta elérni. Az érettségi vizsga szinvonala a tovabbtanulas, illetve a tisztvisel6k
kvalifikaltsaga szempontjabol fontos, mig az oktatds minésége a tanarképzés szin-
vonalatél fiigg. Eppen ezért latta indokoltnak az 4llami feliigyelet joggyakorlasat.
...z dllam e torvényjavaslat szerint a tandri képzést mindenkire bizza, s tandrképzd
intézeteket mindenkinek megenged: a képesitést magdnak tartja fenn és kezébdl ki
nem bocsdtja. E célbol a két egyetemnél tandrképesité bizottsdgokat szervez. S ez nem
is lehet mdskép, mert ma nem léteznek mds tudomdnyos testiiletek, melyekre azt bizni
lehetne” (Az 1881-84. évi orszaggytlés..., 1884) Az allam ellendérzé joganak gya-
korlasat a tankeriileti féigazgatdra bizta volna.

A torvénytervezet altalanos és részletes targyaldsa igen jelentds vitat valtott ki
az orszaggytlés also- és felséhazaban. S6t, eldzetesen mar két kiillonvéleményt is
becsatoltak hozza. Ezeket Trefort ,,realisztikus egalizaloknak” (akik ellenezték a ko-
zépiskola két tipusdnak kiilonvalasztasat és hangsulyoztak a tanuldk tulterhelését)
és .felekezeti dacoloknak” (az ellenreformdciétol folyamatosan tartd protestansok)
nevezte a vita sordn.

Megjegyzendd, hogy torvény targyalasakor Magyarorszagon 179 kozépiskola
(ebbdl 8 allami gimnazium, 20 allami realiskola, 67 katolikus, 53 protestans és 10
szasz gimnazium) volt 2400 tandrral és kb. 38000 tanuldval, ami az elGterjesztés
sziikségességét mutatja. A tobbnapos vita politikai kiizdelmeit nem érintve'' megal-
lapithatd, hogy a legjelentésebb kifogasok a kisebbségi és a protestans vallasa képvi-
sel6ktdl érkeztek. A kritikai észrevételek legf6képp az alabbi tertiletekre iranyultak
(Az 1881-84. évi orszaggytlés..., 1884):

o a kozéptanoddk gimndziumokra és redliskoldkra valé bontdsa (mindosz-
sze a holt vagy élényelv kiilonbozdsége a tantervben, mikdzben elébbi
a tudomanyegyetemre és a muegyetemre jogosit, addig utobbi csak a
muegyetemre; a természettudomanyos targyak eltéré 6raszdma is lehetne az
eltérés alapja; id6 el6tti palyavalasztas kényszere);

11 A korabeli parlament Gsszetétele: Szabadelvli Part, elndk: Vizsolyi Gusztav, kormany-
part — 56,90%; Mérsékelt Ellenzék: vezetdi Apponyi Albert, Szilagyi Dezs6 — 13,80%;
Fuggetlenségi Part: vezetdje: Mocsary Lajos — 21,31%; nemzetiségiek — 3,39%; parton-
kiviiliek — 4,60%; Miniszterelnok — Tisza Kalman.
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o agimndziumi és a redliskolai oktatds tartalma és célja (a jo oktatas és muvelt-
ség latin és gorog tudds nélkil; az élet és az iskola kozott nincsen 6sszhang;
a természettudomanyok oktatasanak fontossaga; ,A kdzéptanodai oktatds
fécélja szerinte nem az, hogy a tanitvdnyok az ismeretek bizonyos dsszegére te-
gyenek szert, hanem, hogy szellemi er6ik harmonikusan kiképeztessenek, hogy
megtanuljdk a tanulds médszerét, mert enélkiil nem sajdtithatjik el a maga-
sabb ismereteket.” Pulszky Agost [1846-1901] felszélalasa, aki a szocioldgiai
szemléleti tarsadalomtudomanyi gondolkodas magyarorszagi meghonosi-
toja, késobb a vallas- és kozoktatdsiigyl minisztériumban allamtitkar volt;
... nem nevel, hanem csak tanit, hidnyzik belble a nemzeti, a szabad szellem
[...] a tanitds és az élet gyakorlati kovetelményei kozott nincs meg az 0ssz-
hang, a szerves Osszefiigés, ennek kovetkezése aztdn, hogy szaporodik a dip-
lomds proletdrok serege, a legveszélyesebb elem”. Ugron Gabor [1847-1911]
felszolalasa, aki a Fiiggetlenségi Part alapitoja volt; a német minta szolgai
kovetése; ,,... a hosszii 8 év alatt soha nem fejleszti az egyéni hajlamot, eloli
az Ondllosagot, feliiletességre szoktat s eredménye aztdan, hogy nem ontudatos
emberek keriilnek ki a kozépiskolabdl...” Bartha Miklds [1848-1905] felszo-
laldsa, aki publicista volt és élesen tdmadta a mindenkori kormanyokat; tl
sok a 4 nyelv oktatasa és a 11 féle tantargy — csak a kivalo képességii tanulok
képesek teljesiteni; ,,De ha nincs is a mathematikdnak kézzel foghaté prakti-
kus célja, de fejleszti az elmét, mert hiaba, gymnasium még mindig a szellemi
gymnastikdnak az iskoldja lesz, amely el6készit a magasabb oktatdsra.” Tre-
fort Agoston hozzaszélasa; Gyorgy Endre [1848-1927] a Szabadelvi Part
képviseléje Stuart Millt idézi, miszerint az iskolanak nem az a célja, hogy
teletomje a gyermek fejét masok ,,konklazidival”, mert akkor a tanul6 sem
gondolkodni, sem pedig érezni nem fog; a redliskolai tanuldk szama csok-
ken: 1875-ben 8086 £6, 1882-ben 4908 f6, aminek oka, hogy a tanulmanyok
csak a mliegyetemen folytathatok);

o a gorog nyely oktatdsdnak sziikségessége a gimndziumban (legyen csak rend-
kiviili tantdrgy, helyette inkdbb tanitsanak abrdzolé mértant, geoldgiat,
geografiat; ellenérv: fejleszti az elmét és a gondolkodast, ami fontos az egye-
temi tanulmanyok sordn - a tantargyak e cél eszkozei);

o az dllam hivatalos nyelve tanitdsinak koriilményei (kulturharc; nemzeti t6-
rekvések; ahol a tanitas nyelve nem magyar, ott a magyar nyelvet és annak
irodalmat, illetve a torténelmet ne kelljen tanitani; Tisza Kilman Madarasz
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Jozsef [1814-1915] azon inditvanyat, miszerint a nemzetiségiek felekezeti
iskolaban anyanyelvitkon ne tanulhassanak, ,,talmenésnek”, sovinizmusnak
tartotta — Madarasz egyébként harcos fiiggetlenségi, ,,Kossuth-parti” volt,
tiltakozott Ferenc Jozsef magyar kirallya koronazasa ellen is);

a tankonyvek mindsége (Kiss Albert [1838-1908] reformatus lelkész, a Fig-
getlenségi Part képviseldje szerint a tankonyvek nyelvezete ,,gyarld”, nemze-
tiségi iranya veszélyes és gyakran valtozik, birdl6 bizottsag felallitasat siir-
geti);

a nemzetiségi kultiira megjelenése az oktatdsban (tlzott magyarosito torek-
vések — németek és szlovakok [a korabeli szOhasznalatban tétok] a magyar-
sag kb. 1/3-ad részét, a romanok 2/5-6d részét adta; panszlavizmus, panger-
manizmus; a nemzetiségek egyenjogusaga; ,,... a nemzetiségek oly helyzetbe
szorittatnak, hogy magukat mint bortonben érzik s szabaditoé utdan vagyddnak
és szemeiket az orszdg hatdrain tul levé tényezdkre forditjdk. Nem kivinom,
hogy az dllam romldsnak induljon, az én és vdlasztéim érdekében van, hogy
ezen dllam fonndlljon, azért emelem inté szavamat ezen veszély irdnt, a mely
az dllam kormdnyzatban van, legaldbb lelkiismeretemet igazolva akarom lit-
ni, hogy azon politikdhoz, mely az dllamot biztos veszedelemnek teszi ki, hoz-
zd nem jdrultam, hanem csekély erémhoz képest elleneztem.” Wolft Karoly
[1849-1929], az erdélyi szaszok legjelentdsebb vezetSjének felszolalasa a
torvény altalanos vitdja sordn. Erre adott valaszt Zsillinszky Mihaly [1838-
1925], a Szabadelvii Part képvisel6je, aki korabban a szarvasi fégimnazium
tandra, kés6bb a banyai evangélikus egyhazkeriilet vilagi feliigyel&je is volt:
»Nincs egyetlen torvényiink, mely a magyar fajuralomra utalna. Mi nem a
nyelvben, hanem a veliink valé érzésben keressiik a hazafisdgot?);

az érettségi vizsga tartalma és a vizsgabizottsdg tagjai (az allam képvisel6je
tagja a bizottsagnak és kifogasokat tehet; az érettségi nyelve miért legyen
magyar; abrdzolé mértanbdl is lehessen érettségi vizsgat tenni. Kovacs Al-
bert [1838-1904] reformatus teoldgus javaslatot fogalmazott meg a szobeli
érettségi tantargyakra: a) gimndziumban: a magyar nyelv és irodalmanak
torténete, latin nyelv, mennyiségtan, torténelem, b) realiskoldban: a magyar
nyelv és irodalmanak torténete, német nyelv, mennyiségtan, természettan.
Trefort ezeket didaktikai kérdéseknek tekintette, amelyekben kikéri a feleke-
zeti hatosagok és szakemberek véleményét);
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o a tandrok képzése és képesitése (allami egyetemeken, felekezeti tanodakban;
a 2400 tanarbol 970-nek nincsen tandri oklevele; képesitési vizsga magyar
nyelven és idehaza; gyakorlati képzés hidnya; mi az az altaldnos mtveltség,
amire a pedagogusnak szert kell tennie; az oktatas min&ségét befolyasolja az
osztalylétszam, a tandrok szdma és fizetése, ez utobbit a fenntarto allapitja
meg; Kiss Albert javasolta, hogy hitfelekezetek fdiskolai, liceumai ezutén is
képezhessenek tandrokat, de a tanarvizsgald bizottsagot és a vizsga szabaly-
zatdt mutassak be a minisztériumnak);

o a feliigyeleti jogok és benne az dllam szerepe (a fofeliigyeleti jog tulterjesz-
kedés — kormanyzasi és rendelkezési jog; onrendelkezési jog sériil; vallas-
egyenl6ség — a romai katolikus egyhdz tulzott érdekérvényesitése; az allam
biztonsaga; az iskoldk tobbségét a felekezetek hoztdk létre és tartottak fenn;
Somssich Pal [1811-1888] kivald szénok, a képviseldhaz elndke szerint
»Nem konfiskdlja ridegen az egész oktatdsi iigyeit az dllam részére; szabad
concurrentidt enged a confessioknak, de még kozségeknek s egyeseknek is; de
fentartja magdnak a feliigyeleti jogot, nehogy ezen szabadsdg szabadossdggd,
korldatlan valamivé valjék, mely jog csakugyan megillet egy dllamot, ha dllam
akar lenni, ha nem akar elporladni atomjaira”; az allam hozzon létre nyugdi-
jalapot az onsegélyezés helyett);

« az autonémia (az egyhazi és/vagy az iskolai sériil; az 1790/91. torvény ide-
vagod értelmezése vagy szabalyozasi hianyossagai; az autondmia égisze alatt
nemzetiségi mozgalmak; sériil az dnkormanyzatisag, holott a hazafisag és
a protestans valldshoz valé ragaszkodas ésszekapcsolédik. ,,Es ha tekintjiik
ezen torvényjavaslatnak egyes intézkedéseit, azt fogjuk taldlni, hogy sokkal
részletesebben, mélyebben hatolt be a protestdans autondmidba, mint a Thun-fé-
le patens, mert abban olyan intézkedés foglaltatik, hogy kir. biztos megy az
érettségi vizsgdra és az fog Itélni élet és haldl felett, ami azon pdtensben nem
foglaltatik.” Mocsary Lajos [1826-1916] felszdlalasa, aki a Fiiggetlenségi Part
vezetdje volt, politikai és nemzetiségpolitikai szerepe nagyon megosztotta az
akkori kozéletet, példaul az 1879-es népiskolai torvényjavaslat vitdja sordn
biralta a magyar nyelv kotelezé oktatdsanak bevezetését, politikai palyajat a
Roman Nemzeti Part képviselSjeként fejezte be. Tisza Kalman [1830-1902]
miniszterelnok valasza: ,,Megtiltja-e a felekezeteknek, hogy iskoldkat dllitsa-
nak? Nem. Megtiltia-e, hogy tandraikat maguk vdlaszszdk? Nem. Vesz még
csak diszciplindris hatalmat is a felekezeti intézetek tandraival szemben? Nem.
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Mit csindl hat? Oly vakmerd a magyar dllam, hogy azt a jogot akarja maga-
nak vindikdlni, hogy sajdt emberei dltal meggybzédhessék, hogy e hazdban
levé minden tanintézet megfelel-e azon niveaunak, melyen egy kozépiskola-
nak dllania kell. Ez az, amit kivan és ennek kovetkezésekép kivdnja azt, hogy
olyanokat, akiket arra képeseknek nem tart, bdrhol neveltettek légyen is, ne
legyen kénytelen sajat magasabb dllami tanintézeteire felvenni és ne legyen
kénytelen a hivatalnoki mindsitéssel felruhdzni. Es t. képvisel6hdz, ha Mocsd-
ry t. képviseld 1ir azt mondja: a protestdns iskoldkban sohasem kellett, nem
is fog kelleni félni dllamellenes tanoktol; ha azt mondja: a protestins iskoldk
jobbak voltak és jobbak ma is, mint minden tobbi, hdt vdjjon van-e ok akkor
félni attol, hogy a magyar dllam meggydzddjék réla, hogy jobbak, vagy lega-
labb olyanok, mint a tobbiek? Bujkdlni, rejtegetédzni az alkotmdnyos magyar
kormdny szemei el6l, csak annak van oka, a ki érzi magdban, hogy egyik vagy
mdsik irdnyban hibds”; centralista torvény; ,Az dllam anndl nagyobb veszély
a felekezeti autonomidra nézve, minél nagyobb veszély a felekezeti autonomia
az dllamra nézve.” Griinwald Béla [1839-1891] felszo6laldsa, aki kiizdott a
panszlav propaganda ellen, a kisebbségi jogokat a lehet6 legsziikebben ér-
telmez6 nemzetiségi politikit jelolte meg célként, nézetei miatt kilépett a
Szabadelvii Partbol, és atlépett a Mérsékelt Ellenzéki Partba; a tankonyvek
allami ellendrzése; a protestans iskoldkat fenntartd alapitvanyok sorsa bi-
zonytalan);

Trefort a humanisztikus és a realisztikus oktatds kiilonvalasztasa mellett tette le a
voksat, de megengedve, hogy a gimnaziumokban is kell oktatni real targyakat és a
realiskolakban is humdn targyakat. Ami pedig a kozépfoku oktatds sokszintségét
illeti, az elemi oktatds utan a tanulok tovédbbtanulhattak a 8 évfolyamos gimnazium
és a redliskola mellett polgari iskolaban, gazdasagi, kereskedelmi és ipariskolakban,
muvészeti iskoldkban is. Igaz ugyan, hogy a palyavalasztas kitolodott 4 évfolyamos
elemi iskola végére, vagyis 10-12 éves korra.

Ami pedig az autondmia, az érettségi és a tanarképzés tigyét illeti, a térvényja-
vaslat két legnagyobb kritikusanak az alabbi valaszt adta:

»A mdsodik dllamjogi theoria az, melyet Mocsdry Lajos és b. Pronay Dezsd képvi-

selnek. Szerintok az 1791. XXVI. torvénycikk eldontotte a kérdést, biztositia az a
protestansok autonémidjdt az iskolai iigyekben és definidlja a feliigyeleti jogot. De
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e torvény épen ellenkezdt bizonyit. Mert az autonomia biztositdsa mellett megdl-
lapitja ugyan a feliigyeleti jogot, de nem mondja, miként gyakorolhaté s gyakor-
landé. Epen azért, hogy azt precizirozni kell, bebizonyitotta a zélyomi fSispdn,
br. Prénaynak elédje, egyhdzi hivataldban, midén engem felkért, hogy alkossunk
torvényt a feliigyelet mikénti gyakorldsardl. Mi értend6 a Ratio Educationis és a
res litteraria coordinatioja alatt, azt lehet mdr ma interpretdlni, amint tetszik; de
hogy az érettségi vizsgdt s a tandrképesitést akkor senki sem kontempldlta, mert
azok oly institiciok, melyek akkor nem léteztek, melyek irdnt tehdt nem lehetett
intézkedni, ép oly bizonyos, mint az, hogy az 1791. térvények a vasutakrol s a
g0zhajozdsrol sem rendelkeztek, mert azok akkor nem léteztek.” (Az 1881-84. évi
orszaggytlés..., 1884)

Az evangélikus egyhaz nem volt elragadtatva az életbelépé Uj jogszabalyt illetGen.
Prénay Dezs6, az 1883. majus 23-an megtartott beiktat6 iinnepségén mondott be-
szédében két koriilményre hivta fel az egyetemes gytlés figyelmét. Egyrészt arra,
... ha ezen torvénnyel szemben mindazok, akiknek az iskolai iigyekre hivataluknal
fogva befolydsuk van, lehetdleg egyenld eljardsban dllapodhatndnak meg...”, masrészt
pedig a torvény 71.§-dra, ami kell6 biztositékot jelent az dllami befolyas korlatoza-
sara, hivatkozasi alapnak tekintve az 1790/91. évi XXVI. torvényt. Az dllami féfel-
ugyeleti jog kiterjesztését két okkal magyardzta. Egyrészt a magyar nemzeti kultura
hathatdsabb terjesztésével, masrészt pedig az evangélikus egyhazban el6forduld
allamellenes szervezkedésekkel. ... de nem szabad oly torekvéseknek folmeriilni,
habar csak elszérva imitt-amott, ha abbdl nem akarjuk egyhdzunk kardt ldtni, hogy
e torekvésekben azon magyar kultiira, mely ezen dllam fonndlldsdnak egyediili biz-
tositéka, e hon dsszes polgdrai alkotmdnyos szabadsdganak terjedésében és megszi-
larduldsdban akadalyt taldljon.” ,Azon foltételek, amelyektdl egyhdzunk szerencsés
fejlédése a kozeljovében fiigg, a kovetkezék: hogy milyen szolgdlatot tesz egyhdzunk a
hazai kozmiivel6désnek, hogy mennyiben évakodik, hogy az egyhdzi szervezet ne szol-
galhasson eszkoziil politikai pdrtcélok elérésére, kiilonosen ne szolgdljon olyan torek-
vések eszkozéiil, melyeket az dllam nem tiirhet meg, nem tiirheti meg, hogy tdrsadal-
milag barmely alakban, kiilonosen példdul egy hitfelekezet szervezetének alakzatdban
szervezkedve Iépjen fel. De ezen feladatot 1igy kell teljesiteni, hogy egyhdzunkban a jo
egyetértés és béke fenntartassék. Mindenekeldtt pedig lehet6vé kell tenni, hogy az egy-
hazi kormdnyzattal szemben felmeriilg fokozott igényeknek megfelelhessiink és pedig
az dltal, hogy az egyhdzat kiemelni segitsiik azon nagyon is szorult anyagi helyzetbdl,
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mely mdr az egyhdzi kormdnyzatnak és rendszeres miikodésének gyakran korlatokat
szab. Ennek egyik modja az egyetemes alap megteremtése” (A magyarorszagi ag.
hitv. evang. egyhaz 6romnapja 1883: 668-669)

Prénay Dezs6 beszédében két akut, megoldatlan problémara hivta fel a figyelmet.
Egyrészt az iskolak miikodésének, fejlédésének hatart szabd pénzhianyra, méasrészt
pedig az evangélikus iskoldk kapuin beliil megerés6dé panszlav torekvések
kezelésére. Ez utobbi problémara példa a nagyrdcei evangélikus gimnazium esete.
A gomori esperesség teriiletén a magyar kormany timogatasaval 1862-ben jott 1étre
a gimnazium és a tanitéképzé Nagyrécén (szlov. Revica), melynek tanitasi nyelve
szlovak volt. Mér az els6 évektdl megfigyelhetd volt a panszlav mozgalom és a ma-
gyar allam elleni szervezkedés er6sodése az iskola kapuin belill, ami felkeltette a
kormany figyelmét, és a vizsgalat eredménye az lett, hogy az intézményt 1874-ben
12 év miikodés utan bezartdk. Az iskolaban az id6 alatt 566, nyilvan tobbségében
szlovak nemzetiségt fiatal tanult, a varos népességének 10-12%-a volt magyar és
88-90%-a pedig szlovdk nemzetiségii. A hasonlo torténések megakaddlyozasa ér-
dekében egységes fellépés lehetett Pronay Dezs6 kijelentésének f6 célja. S mint a
késébbi torténésekbdl tudjuk, e célt nem sikeriilt elérni maradéktalanul, a helyzet
némely intézményben pattandasig fesziilt volt. A magyar nyelv és irodalomtorténet
oktatasat a szlovak nemzetiségii polgarok magyarositasi térekvésként, mig a kor-
many az allamnyelv ismeretének elvarasaként szanta a kozigazgatasban. Ami pedig
a pénziigyi problémak kezelése érdekében létrehozandé egyetemes alap javaslatat
illeti, nem bizonyult id6tallé felvetésnek, az iskolak folyamatosan fogadtal el az al-
lami segélyt.

Az evangélikusok részérdl mérsékeltebb politikusok is megnyilatkoztak a ko-
zépiskolai torvény vitdja soran. Példaul a férendihazban Vay Miklds (1802-1894,
nagy tekintély reformatus politikus, a férendihdz alelndke, majd elnoke) elfogadta
a torvénytervezetet, egyrészt elismerte, hogy kedvezd iranyban valtozott a javas-
lat a beterjesztetthez képest, masrészt pedig hianyolta a bizalmat az allam részérél.
Hangsulyozta, hogy ... azonban egyet nem szabad a szdmitdsbdl kifelejteniiik, — azt
t. i. — hogy mi minden tanintézetiinket, és 1igy gymnasiumainkat is, melyekrél most
526 van, mindig sajat erénkbdl, az dllam legkisebb segélye nélkiil tartottuk fenn s tart-
juk fenn ma is;...” (Fil6 1883: 559)

Az elfogadott és életbelépd torvény evangélikusokat is érint6 legfontosabb
paragrafusai a kovetkezok voltak (1883. évi XXX. torvénycikk, 1883):

o A tanitasi nyelv szabad megvalasztasa, de ha az nem magyar, akkor kételez6
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targy kell, hogy legyen a magyar nyelv és irodalomtdrténet, olyan draszam-
ban, ami a kell§ elsajatitast biztositja. A targy tanrendjét el6zetesen fel kellett
terjeszteni a vallas- és kozoktatasiigyi minisztériumba. (7.§);

... tantdargyakban az egész tanfolyam alatt elérendl végezélt és a tanitandé
ismeretek mértékét, a tanrendszert, tantervet és a tankonyveket az illetd fele-
kezeti f6hatdsdag dllapitia meg és azt esetrél-esetre a vallds- és kozoktatdstigyi
miniszternek bejelenti; a megallapitott mérték azonban nem lehet kisebb, mint
az, mely a kozoktatdsiigyi miniszter rendelkezése és kozvetlen vezetése alatt
dllo intézetekben alkalmazva van, és az illeté intézetekre nézve csak a mini-
mumot hatdrozza meg.” (8.9)

kotelez6 draszam a gimndazium alsé négy osztilyaban legfeljebb 26, a fel-
sében pedig 28; a rendkiviili tantargyakat is beszamitva 30, illetve 32 6ra
(16.5);

osztalylétszam legfeljebb 60 6, tanitési idé 10 honap (17.§ és 20.5);

minden tanév végén nyilvanos osztalyvizsgalat van, a 8. évfolyam végén pe-
dig érettségi vizsga tehetd; az érettségi vizsga elnokét az egyhaz delegalja,
de a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter is delegal tagot, akit ,,...semmiféle
rendelkezési jog nem illeti; ellenben tartozik feliigyelni, hogy a jelen torvény
intézkedései és a miniszter dltal megallapitott vizsgdlati utasitdsok megtartas-
sanak.” A miniszteri megbizott megtekintheti az irasbeli dolgozatokat, a sz6-
beli vizsgan kérdezhet a tanul6tdl, részt vesz az érettségi vizsga értékelésén,
a miniszternek jelentést készit. (23.5);

a 8 évfolyamos gimndziumban a tanarok szdma legaldbb 10 {8, a 6 évfolya-
mosban legalabb 7 {6, a 4 évfolyamosokban 5 6, a hittan-, a szépiras- és a
testnevel6 tandrokon kiviil; kotelez6 6raszamuk pedig 18 (32.5);

a tanaroknak képesit6vizsgat kell tenniiik a 60-70.§ szerint, s a gimnazium-
ban csak tandari oklevéllel rendelkezdk tanithatnak (29.5);

a tanarokra vonatkozo6 nyugdijrendszerrél kiillon torvény rendelkezik (35.9);
a nyilvanos kozépiskolakban a tanuldkra és a tanarokra vonatkozé fegyelmi
eléirasokat az egyhazi f6hatdsag szabalyozza, de azokat fel kell terjeszteni a
vallas- és kozoktatastigyi minisztériumba (38.5);

az orszag 12 tankeriiletre lett felosztva, melyek élén tankeriileti féigazgatd
all, akik rendelkeznek tandri képesitéssel, a kiraly nevezi ki 6ket, nyugdijra
jogosult allami tisztvisel6k (42-44.5);
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o A fifeliigyeleti jog gyakorldsa szempontjdbdl, a vallds- és kozoktatdstigyi mi-
niszter a felekezeti tanintézeteket megbizottjai dltal barmikor megldtogattat-
hatja. A kirendelt megbizott jelen lehet ezen kozépiskoldk nyilvanos vizsgdla-
tain (az érettségi vizsgalatrol a 22-27. § intézkedik) s a nevezett miniszter ezen
iskoldk szervezetérdl, felszerelésérdl, s az oktatds eredményérdl, valamint dlta-
laban arrdl, hogy a torvények és torvényes rendeletek megtartattak-e, ez titon
egyenest tudomadst szerez” Ezeken kiviil statisztikai jelentéseket (tanarok és
tanuldk 1étszama, tanarok képesitése, oraszamok, tanulmanyi eredmények,
érettségi és zardvizsga eredmények) kell évente benyujtani. A tankényveket
illetéen kiilon kitér a torvény arra, hogy azok ,,...nem foglalnak-e magokban
dllam-, alkotmdny- vagy torvényellenes tanokat vagy tételeket...” (46. és 47.5);

« amennyiben a vallasi felekezet nem tudja fenntartani valamely kozépisko-
lajat, ugy allamsegélyért folyamodhat, ez esetben minden infrastruktara
(épiilet, alapitvanyi pénz stb.) az egyhdz tulajdonaban marad, azonban ,,...
fenndllé kozépiskoldban a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter rendelkezése és
kozvetlen vezetése alatt allo kozépiskoldk tanterve alkalmazando” Azokat a
tanarokat, akiket az intézet bevételeibdl fizettek, tovabbra is az iskola valaszt-
ja ki, az dllami segélybdl fizetett tandrokat viszont a vallas- és kozoktatasiigyi
miniszter nevezi ki. (47.5);

o az allamsegély aranyatol fiiggben az Osszes igazgatasi és rendelkezési jog vo-
natkozasaban kétféle eljaras lehetséges: 1) az allami segély kevesebb, mint
az iskola torvény altal elirt évi szitkségleteinek fedezéséhez megkivanhatd
Osszeg, akkor a jogok az intézetet, 2) ha viszont tobb, akkor pedig a minisz-
tériumot illetik meg. (47.9);

o Az allamellenes cselekvésekrdl az 50.§ szdl (nyilvan itt a panszlav mozgal-
makrol van sz6), miszerint ez esetben elébb a felekezeti f6hatésag a kompe-
tens, majd, ha az nem vezet eredményre, akkor a vallds- és kozoktatastigyi
miniszter jar el. Vizsgélatot folytathat le, s ha az megvalésul, akkor a veszé-
lyes egyéneket eltavolithatja, az iskolat id6legesen, de akar véglegesen be is
zéarathatja. Az iskola vagyona a fenntart6 egyhazhoz keril.

Mindezeket figyelembe véve jelen kutatasunk célja (1) bemutatni, milyen okok ve-
zettek ahhoz, hogy kozel 120 év 6nallosagért folyo kitarto kiizdelem utan az utolsok
kozott a Pozsonyi Agostai Hitvallast Evangélikus Liceum &llamsegélyért folyamo-
dott, és ezzel feladja a fiiggetlenségét; (2) tarsadalomtorténeti nézépontbol elemez-
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ni az 1883. évi kozépiskolai torvényt kovetden a Liceumban lezajlé folyamatokat az
allamsegély igénybevételéig, vagyis a millenniumig bezardlag.

Kutatasunkkal tehdt az aldbbi kérdésekre keressiik a valaszt:

K1. Milyen okok vezettek oda, hogy a Pozsonyi Evangélikus Egyhazkozség vé-
gl is igénybe vette az allamsegélyt?

K2. Tarsadalomtorténeti nézépontbol miként értékelhetd az 1883 és 1896 ko-
z0otti idészak?

Kutatdsi kérdéseinkre a vélaszt a Liceum 1883 és 1896 kozott megjelent iskolai
értesitdi, az evangélikus egyhaz egyetemes kozgytiléseinek jegyz6konyvei, a Dundn-
inneni Evangélikus Egyhazkeriilet jegyz6konyvei, az Evangélikus Egyhaz és Iskola,
az Evangélikus Egyhazi Szemle, a Protestans Egyhazi és Iskolai Lap folydiratok, il-
letve a Pozsonyi Evangélikus Liceumrdl a levéltarakban fellelheté anyagok alapjan
kerestiik.

2.2. Az 1883 és 1896 kozotti idészak kutatas szempontjabol meg-
hatarozo eseményei

1894 juniusaban jelentds személyi valtozas tortént a pozsonyi evangélikus egyhdz-
megye életében, az elhunyt Samarjay Karoly (1821-1894; iigyvéd, foldbirtokos, az
evangélikus egyhazkozség tigyésze, részt vett azokban a kiizdelmekben, amelyeket
a Dundninneni és a Dunantuali Evangélikus Egyhazkeriilet hazafias érzelm tagjai a
panszlav mozgalom letorésére folytattak; Pet6fi és Jokai baratja) helyébe Lang Lajos
(1849-1918; kozépfoku tanulmanyait piarista gimnaziumban végezte, kozgazdasz,
statisztikus, egyetemi tanar, orszaggyulési képvisel6, Széll Kalman kormanyaban
egy rovid ideig kereskedelemiigyi miniszter is volt) 1épett. A pozsonyi evangélikus
gylilekezet pedig feliigyel6vé fidt, Somorjay Emilt valasztotta.

A vallas- és kozoktatastigyi miniszter 1895. januar 15-t8l mar az Eotvos Lo-
rand (csak fél évig volt miniszter) helyébe 1épé Wlassics Gyula (1852-1937; jogasz,
az MTA tagja, a vallas szabad gyakorlasarol sz6l6 torvény elSterjesztdje) volt. Az
egyeztetések még Csaky Albin (1841-1912; meghatdrozd szerepe volt az egyhaz-
politikai reform megvaldsitasaban: kotelezd polgari anyakonyv, az izraelita vallas
torvénybe iktatdsa, a vallas szabad gyakorldsa) idején megindultak.
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A Magyarorszagi Agostai Hitvallasu Evangélikus Egyhdz 1891 és 1894 kozott
tartotta zsinatjat (ezt megel6zéen csak 1791-ben volt teljes zsinat, amit Pesten tar-
tottak.), s annak 4-5. tilésszaka (1893-1894) igen viharos volt. E vitak koziil kiemel-
het6k az egyhazon beliili nemzetiségi vitak, killonds tekintettel egyrészt a panszlav
mozgalmakhoz valé viszonyra (pl. Jan Kollarnak [1793-1852], a panszlav mozga-
lom megteremt6je sziiletése 100. évforduldjanak megiinneplése koriili zavargasok
Turdcszentmartonban; a liptészentmartoni részleges kertileti gytilés a magyarok
kizardsaval; a Pozsonyi Teolégiai Akadémia elkoltoztetésének gondolata stb.),
masrészt pedig az egyhazkeriiletek aranyositasanak (osszefiiggésben a nemzetisé-
gi ardnyokkal és ellenstlyozandd a panszlav torekvéseket) kérdéskorére. Az egy-
hézi kozigazgatas rendszerének megvaltoztatdsat elséként a Banyai Egyhazkertilet
feliigyelGje, Fabiny Teofil [1822-1908] javasolta (Thébusz 1895: 477): ,,... és ha az
egyhdzi kozigazgatds alapos rendezése mellett a keriiletek dtalakitdsa dltal elérnék
azt is, hogy a magyar dllam egységének eszméje, mely egyhdzunk egyetemét lelke-
siti, minden keriiletben ez titon tért foglalva diadalmaskodnék - és ha sikertilne az
egyhdz belbékéjét zavaré nemzetségi torekvésektdl az utanunk kiovetkezé nemzedé-
ket - az egyhdz és haza javdira - megmenteni, merem dllitani, hogy az utékor hdld-
jara teszsziik magunkat érdemessé.” Ezt az egyetemes gytlés jovahagyta és egy ad
hoc bizottsag felallitasara tett javaslatot ennek kimunkalasara. Ezen kiviil a szlovak
nemzetiségli zsinati résztvevok (9 f6 és Baltik Frigyes [1834-1919; a gimndziumot
Selmecbanyan, a teoldgiat Pozsonyban végezte, a férendihdz tagja volt, tobbnyire
szlovak nyelven publikalt] plispok) egy szlovak nyelvli gimnazium felallitasara is
tettek javaslatot Turdcszentmartonban, amit korabban a dunaninneni keriileti koz-
gyllés mar elfogadott, de azt a zsinat visszautasitotta és a taniigyi bizottsag elé utal-
ta Gjboli megtargyaldsra. Raadasul a zsinat megsziintette a dundninneni keriileti
gytlés azon hatarozatat is, amely a pénztar és a levéltar Turdcszentmartonba vald
koltoztetését iranyozta volna elé. Valaszul a szlovak nemzetiségii zsinati kiildéttek
egy ropiratot terjesztettek, amelyben a szlav nyelv védelme mellett szalltak sikra. Az
egyetemes gytilésrdl az volt a véleményiik, hogy az a szlovak ajku egyhazkozségeket
anyanyelviiktdl akarja megfosztani, s erszakosan el akarja magyarositani.

Az egyhazi kozigazgatas megvéltoztatdsanak indokai voltak (Thébusz 1895:
486): (1) a ,,helyes” kozigazgatasi rendszer létrehozasa, (2) a foldrajzi aranytalansa-
gok felszamolasa, (3) a kozlekedési viszonyok figyelembevétele, (4) ,,az egyik egy-
hazkeriiletben kiélesedett nemzetiségi ellentét”. Iranyado elvek voltak: (1) a torténe-
ti tradicidk, (2) a nemzetiségi szempontok, (3) a lélekszam és (4) a lelkészek szama.
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Thébusz szerint azonban az elveket nem sikertilt betartani, az indokokat pedig ko-
vetni, és szamos példaval tamasztotta ald, hogy milyen ellentmondasok voltak az
elvek és a javaslat kozott. A Banyai Egyhazkeriilet Orsovatdl a Karpatokig terjedt
volna és lélekszama 366 244 f6re nétt volna a turdci egyhazmegye hozzacsatolasa-
val, mikozben a Dunaninneni Egyhazkeriilet 1élekszama csak 167 762 {6 lett volna.
Fabiny javaslata oriasi és kiélezett vitat generalt. Az ellentétes érdekeket feloldandd
Prénay Dezs6, egyetemes feliigyeld egy sztikkort tandcskozast hivott dssze, melyen
olyan javaslat korvonalai rajzolodtak ki, amely egyszerre akarta a ,nemzetiségi
aramlatokat megfékezni és drtalmatlanna tenni” (Thébusz 1895: 490), illetve az ér-
deksérelmeket minimalizalni. Végiil a zsinat Ggy hatarozott, hogy a Dundninneni
Egyhazkeriilet nem marad érintetlen, hdrom egyhdzmegyét érintett a valtozas, Tu-
réc (3.) a Bényai, Arva (1.) és Lipt6 (2.) a Tiszai Egyhdzkeriilethez keriilt 4t. Z6lyom
(4.) maradt a Banyai Egyhazkeriiletben, mig Liptészentmiklés a Pozsonyi Egyhdz-
megyéhez tartozott (1. kép).

EVANGELIKUS o A Br—
EGYHAZKORMANYZAT F Laeq ™ Nz
1894-1918 ~ ﬁ 2% Ty
W o 3 A
// N 2 2, S2 N
{ DUNANINNENI 1,
) EGYHAZKERULET
BANYAI
EGYHAZKERULET

erdélyi (szdsz)
{ evangélikus orszdgos egyhsz
N7

1. kép: Evangélikus Egyhazkeriiletek 1894-t6l. Forras: [http://ujkor.hu]
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Az 1891-ben megtartott népszamlalas adatai szerint az orszag 6,94%-a (1 204 040
f6) vallotta magat evangélikusnak. Arva egyhazmegye lakossdganak 96,81%-a (81
600 £8), Liptdénak 94,32%-a (72 067 £8), mig Turdcénak 76,69%-a (37 954 £6) volt
szlovak nemzetiségi az 1891. évi népszamlalasi adatok szerint (Népszamlalas,
1893). Arva egyhdzmegye lakossagédnak 8,48%-a (7153 f6), Liptoénak 43,72%-a
(33 408 £8), mig Turdcénak 70,7%-a (26 834 £6) volt evangélikus vallasu. Pozsony
egyhdzmegye népessége 278 959 {6 volt, melybdl 238 901 6 (85,64%) volt romai
katolikus, 17 013 {6 (6,1%) evangélikus és 15 908 {6 izraelita (5,7%) vallast. Pozsony
szabad kiralyi véros (sz.k.v.) népessége 52 411 {6 volt, melyb6l a rémai katolikus
szama 39 020 £6 (74,45%), evangélikus 7347 {6 (14,02%), mig izraelita vallasa 5396
6 (10,3%) volt. Pozsony egyhazmegye nemzetiségi megoszlasa a kovetkezd volt:
109 466 6 (39,24%) magyar, 24 499 6 (8,78%) német, mig 141 032 f6 (50,56%)
szlovak. Pozsony szabad kiralyi varos népességébdl 10 433 £6 (19,91%) magyar, 31
404 6 (59,92%) német, mig 8709 £6 (16,62%) szlovak nemzetiségi.

Az evangélikusok nemzetiségi megoszlasat a négy egyhdzmegyében és Pozsony
szabad kiralyi vrosban az 1. tablazat mutatja.

1. tablazat: Evangélikus valldsuak nemzetiségi megoszlasa. Forras: Népszamlalas,

1893.
Nemzetiség (f6)
Varmegye
magyar | német [ szlovak | Osszesen

Arva 140 33 6977 7150
Lipto 453 84 32863 [ 33400
Turéc 405 659 25710 26774
Pozsony 5647 5422 5923 16 992
Pozsony sz.k.v. 964 5170 1162 7296

Ami a Dunaninneni Egyhazkeriiletet 6sszességében illeti, a teljes népesség 1 995
568 6, amelyb6l 859 884 {6 (43,09%) magyar, 232 689 £6 (11,66%) német és 902 995
£6 (45,25%) szlovak nemzetiségiinek vallotta magat az 1891. évi népszamlalds alkal-
maval. A magyarok 72,28%-a (621 520 {6) vallotta magat romai katolikus, 3,86%-a
(33 213 £8) evangélikus, 18.31%-a (157 424 {8) reformatus és 5,46%-a (46 956 {8)
zsid6 vallasinak. A németek 70,37%-a (163 740 {6) vallotta magat romai katolikus-
nak, 9,44%-a (21 972 £8) evangélikus, 0,1%-a (241 {8) reformatus, mig 20,49%-a (47
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673 £6) zsid¢6 vallastinak. A szlovakok 83,23%-a (751 548 {8) vallotta magat romai
katolikusnak, 16,04%-a (144 874 {6) evangélikus, 0,036%-a (322 {8) reformatus, il-
letve 0,67%-a (6109 £6) zsidé valldsinak (Népszamlalas, 1893).

Az Egyhdzkeriiletben az 1 536 808 f6 romai katolikus 40,44%-a (621 520 f8)
magyar, 10,65%-a német, mig 48,9%-a (751 548 £6) szlovak nemzetiségti volt. A 200
059 £6 evangélikus vallasu 16,6%-a (33 213 8) volt magyar, 10,98%-a (21 972 £6)
német és 72,41%-a (144 874 {6) pedig szlovak nemzetiségii. A 157 424 {6 reformatus
valldsa tulnyomo része (99,64%) magyar nemzetiségti dllampolgar volt. A 100 738
zsid6 valldsu 46,61%-a (46 956 £6) magyar, 47,32%-a (47 673 £6) német, mig 6,06%-
a (6109 £6) szlovak nemzetiségti volt (Népszamlalds, 1893).

A fenti adatsorok alapjan rogzithetd, hogy az evangélikus vallastak (200 059
£6) mindéssze 10,03%-at tette ki a 10 varmegye (Bars, Esztergom, Hont, Nograd,
Nyitra, Pozsony, Trencsén, Fejér, Komarom, Moson) és 4 szabad kiralyi varos (Sel-
mec- és Bélabanya, Pozsony, Székesfejérvar, Komarom) népességének, mikozben
a rémai katolikus részaranya 77,01%-a (1 536 808 f6) volt. Mindezek alapjan meg-
allapithatd, hogy az evangélikus vallds nem volt meghataroz6 ebben a régidban,
ugyanakkor az is, hogy tilnyom¢ tobbségiik szlovak nemzetiségli volt, nagyobb
szamban Nyitra (53 811 £8), Nograd (36 915 £6), Hont (21 166 £8) és Trencsén (20
926 £6) varmegyékbol. Ahogy az az 1. tablazatbdl is latszik, Pozsony varmegyében
nemzetiség szerint kiegyenlitettebb volt az evangélikusok szdmaranya, mig Pozsony
szabad kiralyi varosban a németek jelentGs tobbségben voltak, a magyar és szlovak
nemzetiségliek szamardnya kozel azonos volt.

A Protestans Egyhdzi és Iskolai Lap 25. évfolyamanak (1882) szinte nincsen
olyan szama, ami ne foglalkozna a panszlav mozgalommal, s annak kapcsan az
evangélikus egyhaz, illetve az allam eziranyu tennivalo6ival. A protestans egyhdzak
az allami beavatkozastol, az onallosaguk elvesztésétdl tartottak, s igyekeztek a moz-
galom iskoldn beliili szerepét mérsékelni (pl. tanulok kizdrasa, tanarok elbocsajta-
sa), de mar a fogalom értelmezésével is gondjaik voltak (kiizdelem a nemzetiségi
nyelvért vs. az allamhatalom elleni szervezkedés; nemzetiségi nyelv mint oktatasi
nyelv elismerése vs. a magyar mint allami nyelv oktatasa). Az allam pedig a mozga-
lom szellemi fészkét latta az iskolakban, a tandrokat az eszme potencialis terjeszt6i-
ként aposztrofalta. S mivel az dllamnak nem volt ralatasa a protestans iskolakban fo-
ly6 tevékenységekre, ezért mindent megtett annak érdekében, hogy az transzparens
legyen. Az 1883. évi kozépiskolai torvény ennek eszkozéiil szolgalt. Megjegyzendd
ugyanakkor, hogy a rémai katolikusok kozépiskolai kevésbé voltak az allamhatalom
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fokuszaban, holott részaranyuk (77,01%) ezt erésebben indokolta volna, s mint azt
a korabbi statisztikai adatokbdl lattuk, a katolikusok ardnya mind a magyar, mind
pedig a szlovak nemzetiség korében joval magasabb volt.

2.3. A Pozsonyi Evangélikus Liceum iigye a zsinaton

A Magyarhoni Agostai Hitvalldsa Evangélikus Egyhdz 1894. november 8. és 11.
kozott tartott egyetemes kozgytilésén a Taniigyi Bizottsag elSterjesztése nyoman
ugy hatdrozott, megadja az engedélyt a Pozsonyi Evangélikus Egyhazkozségnek,
hogy a vallds- és kozoktatastigyi miniszterhez forduljon 40 000 Ft épitkezési- és
12 350 Ft allamsegélyért. Megjegyzendd, hogy ugyanekkor a Besztercebanyai Egy-
hazkozségnek is engedélyt adtak 5075 Ft allamsegély igénybevételére a gimnazium
javara. (A magyarhoni..., 1894: 21)

Fontos megemliteni azt is, hogy Rozsny6i Agostai Hitvalldsi Evangélikus Ke-
ritleti Fégimnazium els6ként mar 1883-ban allami segélyt kapott 7000 Ft/év Osz-
szegben. Ennek a szerzédésnek a kovetkezd pontjai voltak relevansak (Ertesité —
Rozsnyd, 1884):

o Az iskola felekezeti jellege és dnkormanyzati jogkore fennmarad, a feliigye-
leti jogot a vallas- és kozoktatdsiigyi miniszter gyakorolja.

o A9 tanarbdl 6t6t az iskola, négyet (német nyelv és irodalom, klasszika-filo-
légia, mennyiségtan, természettudomany) pedig palyazat ttjan a protestans
vallastak koziil a vallas- és kozoktatastigyi miniszter nevez ki.

o Az infrastrukturaja és alapitvanyi pénzei tovabbra is az intézet birtokaban
maradnak, illetve az allamsegély igénybevétele utan szerzett ingdsagai ugy-
szintén.

+ Az dllami tantervet be kell vezetni.

o A tapintézetet tovabbra is az intézmény mtikodteti.

o A gimnazium szdmadasait be kell mutatni a vallds- és kozoktatastigyi mi-
niszternek.

Az egyhaz vezetése tehdt belatta, hogy az evangélikus liceumok az dllam altal fenn-
tartott gimnaziumokkal a versenyt nem tudjak felvenni, iskolaikat tandijbevételek-
bél, adomanyokbdl és alapitvanyi pénzekbdl fenntartani méar csak nagyon szegé-
nyesen tudnak. Nem tudjék fejleszteni az infrastruktdrat, nem tudnak versenyképes
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bért adni a pedagdgusaiknak, s akik még allami nyugdijban sem részesedhetnek,
igy az utolsok egyikeként igénybe vették az 4llami timogatast. Minderre kedvez6
hatteret biztositottak az 1896. évi millenniumi tinnepségekre valo el6késziiletek,
amelyben az allam az evangélikus egyhazakra is szamitott.

Az allami segély igénybevételének fontos kitétele volt, hogy ha a segély Gsszege
meghaladja az iskola koltségvetésének felét, akkor a vallds- és kozoktatdstigyi mi-
nisztérium az egész intézményt rendelkezése ald vonja. Eppen ezért a Liceum egy ad
hoc bizottsagot hozott létre, amely a minisztériummal a szerz6dés el6készitésében
egyuttmiikodott. E bizottsag az 1894. aprilis 14-i tilésén négy feltételt kivant rogzite-
ni a szerzédésben: (1) az allamsegély ne haladja meg a Liceum éves koltségvetésének
felét; (2) nevesitendd, hogy mely tanszékekre nevez ki tanarokat az éllam, s melyek-
re az evangélikus egyhaz; (3) a protestans vallas szempontjabdl fontos tantargyak
(magyar irodalom, német nyelv, torténelem stb.) tandrait a Liceum nevezhesse ki;
(4) a minisztérium altal kinevezendd tanarok a Pozsonyi Evangélikus Egyhaz éltal
jeloltek koziil lehessen kivalasztani.

A Pozsonyi Evangélikus Egyhazkozség képviseletében Samarjay Emil és tovabbi
nyolc eloljard, valamint E6tvos Lorand vallas- és kozoktatasiigyi miniszter altal ala-
irt szerz8dés a kovetkezdket tartalmazta (Zorkdczy, 1897):

o A szerz8dés 1. pontja vildgossa teszi, hogy miért is kellett az Egyhazkoz-
ségnek igénybe vennie az allamsegélyt: ,,... e hajdan virdgzo intézetet annyi
jelesiinknek alma mater™-ét s a dundninneni keriilet magyarosoddsdnak ha-
zdnk végvdrosdaban eme fontos tényezdjét, tobbé sajdt erejébdl a kor s torvény
kovetelményeinek minden tekintetben megfeleld médon fenn nem tarthatja,
anndl kevésbbé lathatja el uj épiiletekkel, 1j beruhdzdsokkal és a még sziik-
ségessé vdlo 1j és a mai viszonyoknak megfeleldleg dijazott tanerékkel, azért,
hogy ezen Lyceum fé6gymnasiuma a magyar nemzeti s protestdns szellem szol-
galatdban culturalis missiéjat jovében is sikeresen teljesithesse...” (Zorkoczy
1897: 16).

o A minisztérium vilagos képet kivant kapni a Dundninneni Evangélikus Ke-
riilet, a Mosoni Esperesség és a Pozsonyi Evangélikus Liceum pénziigyi hely-
zetérol (bevételek: alapitvanyi, egyhazi add, adomanyok, tandijak; kiaddsok:
a gimnazium rendes miikodési koltségei, a tapintézet éves sziikségletei, az j
iskolaépiilet épitési és beruhazasi koltsége), majd ezeket figyelembe véve az
uj éptilet felépitésére és beruhazasara egyszeri 80 000 Ft tdmogatast, illetve
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16 000 Ft éves allamsegélyt itélt meg. A Liceum bevétele 1896-ban 35 911 Ft
volt, igy a 16 000 Ft dllami segély nem haladta meg a bevételek 50%-it.

Az 1883. évi kozépiskolai torvény 47.5-a értelmében (1883. évi XXX. tor-
vénycikk, 1883) a Liceum vagyona, infrastrukturaja az intézménynél marad,
viszont az allamsegélybdl fizetett tanarokat a vallas- és kozoktatasiigyi mi-
niszter nevezi ki, és tantervként is az allamit kellett elfogadni. A féfeltigyeleti
jogot a minisztérium gyakorolta.

A gimndziumnak 14 rendes tanart kellett alkalmaznia, melyek fizetését rog-
zitették a szerzédésben. A minisztérium vallalta az infrastruktira fenntar-
tasat, beleértve a természettani és természetrajzi szertarak, a torténelmi és
foldrajzi mizeum fejlesztését is. A 14 tanar kozil 9 képesitéssel rendelkez6t
a pozsonyi egyhazkozség, mig 5-6t (két klasszikus nyelv, egy-egy matema-
tika-fizika, természetrajz-foldrajz, rajz szakos) nyilvanos palyazat utjan a
miniszter nevez ki, azzal a kikotéssel, hogy csak evangélikus vallastak lehet-
nek. A szerz8dés megkotésekor éppen hivatalban 1évé tandrok allomanyban
maradnak.

Az igazgatdt az evangélikus egyhdz nevezi ki, amir6l a minisztériumot tajé-
koztatni kell.

A Liceumnak a tanarok utan nyugdijjarulékot kellett fizetnie, igy a tanarok
nyugdijra voltak jogosultak. A szerz6dés kiilon rogziti az 4j épiilet felépité-
sének feltételeit, kikotve a befejezés datumat, 1896-ot. Ez egyértelmten jelzi
a minisztérium szdndékat a millenniumi iinnepségek kapcsan. Erdekes ki-
tétel, hogy a telek méretét Gsszekapcsoltak az utcafrontok szamaval. Nyilvan
ezért is késziilt egy ,,lecsapott” sarki épiilet, ahol az épiiletbe be lehetett 1épni.
A tankonyveket a liceum vélaszthatta ki, a minisztérium altal nem kifogésolt
listabdl. A tanitas nyelve a magyar volt. A tandijat a pozsonyi egyhazkozség
allapithatta meg, de az nem lehetett magasabb az allami gimndziumoké-
nal. A tandijmentesség feltételeit a minisztérium hatarozta meg. A fegyelmi
ugyeket a torvény 38.§-a szabalyozta. A tapintézet fenntartasa az evangélikus
egyhazkozség feladata volt. A liceum koltségvetését az egyhazkozség megfe-
lel6 szervei hagytak jova, majd a minisztériumba kellett azt felterjeszteni. A
liceum kétvényekben és alapitvanyi levelekben tartott vagyonat fokozatosan
at kellett valtani allampapirokra.
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Mint az a fentiekbdl is jol lathatd, a millenniumi innepségekre késziilé allam igye-
kezett az évek 6ta fennall6 kényes tigyeket lezarni, és ebben a pozitiv diszkrimina-
ci6 eszkozével is élt. A liceum szempontjabol nagyon kedvezd szerzédés sziiletett.
Szinte valamennyi feltételiik elfogadasra keriilt. Jol lathato, hogy az allamsegély el-
fogadasanak oka a forrashianybol szarmazé versenyhidny volt. Az intézmény fenn-
tartasa, korszertsitése problémat okozott, a tandrok bére nem volt versenyképes az
allami tarsaikéval, nyugdijra sem voltak jogosultak.

24. A Liceum élete az 1883 és 1896 kozotti idészakban
tarsadalomtorténeti nézépontbdl

2.4.1. Tantervi szabalyozas

A Liceum 1883. évi tanterve kisebb mddositasokkal koveti az tigynevezett acsai
tantervet (2. tablazat) (Masznyik 1883a; Masznyik 1883b). Az acsai tanterv kap-
csan érdemes kiemelni, hogy Pronay Gabor megvarta, amig megjelenik az Eotvos-
féle népiskolai és gimndaziumi, liceumi tanterv, s csak azt kovetéen, 1869-ben hivta
Ossze acsai birtokdra az evangélikus iskolak képvisel6it. A gytilést megel6zden a
selmecbanyai liceum tanari kara mar allast foglalt az e6tvosi tanterv ellen (Brez-
nyik 1889). Az acsai gytilés szintén elutasitotta az e6tvosi rendszert (4 évfolyamu
alsé gimnazium, 6 évfolyamu teljes/nagy gimnazium, 9 évfolyamu liceum), ugyanis
szerintiik a 6 évfolyamu gimnaziummal a nevelési és oktatdsi cél nem érhetd el,
tovabba a hdrmas elagazast liceum tal koran munkaerdpiacra bocsathatja a tanu-
l6kat. Ezek miatt az acsai értekezlet az egységes gimnazium mellett foglalt allast.
Targyalasi alapnak az altaluk 1867-ben elfogadott rendszert tekintették. A nyelvek
tekintetében emelték a latin nyelv draszamat, a magyar és a német nyelv minden
tanul6 szamara kotelezd volt, mig a szlovak csak a szlovak anyanyelviieknek volt
valaszthatd. A természettudomanyok draszama emelkedett a korabbi 19-r6l 27-re.
(Batizfalvi 1869: 941-942; A magyarhoni..., 1869: 5-6)

Ujdonsaga volt az acsai tantervnek, hogy kurrikularis jelleggel Vandrak Andras
(1807-1884), eperjesi magyar és bolcseleti tanar dolgozott ki hozza tantargyanként
modszertani ajanlasokat, illetve felvételi, fegyelmi és rendtartasi szabalyzatot, figye-
lembe véve az evangélikus iskolak és jeles szakemberek véleményét.

A Rozsnyén és Eperjesen, majd Jénaban tanult Vandrak sokféle tantargyat (ma-
gyar ¢és latin irodalmat, logikat, pszichologiat, metafizikat, esztétikat, matematikat,

54



fizikat) oktatott Eperjesen, ami alkalmassa tette 6t a mddszertani utmutato kidolgo-
zasara is. Tervezetének f6bb elemei a kovetkezdk voltak (Vandréak, 1870):
+ A gimndziumi oktatds célja harmas: (1) humanisztikus nevelés révén jellem-
formaélas a hazanak és az egyhaznak, (2) széleskorti muveltség elsajatitasa,
(3) felkészités a tovabbtanuldsra. Az ész és a sziv ,,munkalasat” tartotta fon-
tosnak.
o A fenti célnak a teljes gimndzium felelt meg leginkabb.
o Az iskola szellemi tékéje a belsd hivatast érz6, a képzés magasztos céljaiért
lelkesedni tudo, kell6 elméleti és gyakorlati felkésziiltséggel bird tanerd.
o Metodikéjara jellemz6, hogy el6bb az altalanos célt tizte ki, majd ezt kovette
a tanitasi modszerek ismertetése.

A Vandrak-féle gimnaziumi tantervet az egyetemi gytlés 1871-ben kisebb modosi-
tasokkal fogadta csak el. (Batizfalvi 1871: 8-9)

2. téblazat: A Pozsonyi Evangélikus Liceum tanterve az 1883-84. és az 1896-97.
tanévben. Forras: Michaelis, 1884.

1. évl. [ 2.évf. | 3.évf. | 4.évf. | 5.évf. | 6.évf. | 7. évt. | 8. évf.
Vallastan 2 2 2 2 2 2 2 2
Latin nyelv 6 6 6 6 5 5 5 5
Magyar nyelv 4 4 4 3 3 3 3 3
(3)
Német nyelv - 2 2 2 3 3 3 3
() (4) (3) (2) (2)
Gorog nyelv - - - - 5 5 4 4
(4)
Foldrajz, (politikai | 4 4 3 1 - - - -
foldrajz) 2 [ @
Torténelem - - 2 3 4 3 3 3
(3) (3)
Szamtan, mennyi- | 3 3 3 4 3 3 3 2
ségtan (3) (4)
Rajzolé ~ mértan, | 2 2 2 2 - - - -
mértan,  (Rajzold | (3) 3)
geometria)
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Természettudoma- | - - 2 2 2 3 3 4

nyok, természet- 3) 4)

rajz, természettan

Torna 2 2 2 2 2 2 2 2
Pszicholdgia empi- | - - - - - - 2 -
rika )

Logika - - - - - - - 2
(Enek)** (1) (1) (1) (1) ) ) ) )
(Szépirds)** 1) &) () ) ) ) ) )

(Gorogpotls  ma- | (-) Q) Q) Q) ) ) ) )
gyar irodalom)

(Gordgpotld  sza- | (-) Q) ) Q) ) () 1) 1)
badkézi rajz)

(Gorogpotle  dbré- | (-) ) ) ) ) ) 1 1

z0l6 geometria)

Feltételesen kotelez6 és melléktargyak

Szlovak nyelvtan 1 1 1 1 - - - -

Francia nyelv

Mértani szerkezeti | - - - - 2 2 2 2

rajz* ) ) ) ()

Szabadkézi rajz - - - - 4 4 4 4
Megjegyzések:

* Akik politechnikumban tanultak tovabb.
** Az 1896-97. tanévi eltéré allapotokat zardjelben adtuk meg.

A 2. tablazatban egyiitt szerepeltetjiik a Liceum 1883. és 1896. évi tantervét, vagyis
a kozépiskolai torvény megjelenésének és az allami segély igénybevételének évében
érvényes tantervet. Utdbbi esetben az eltéréseket zardjelben adtuk meg. A tantér-
gyak korét illetden két jelentdsebb valtozas figyelheté meg. Egyrészt az algimnazi-
umban készségtargyként az ének és a szépirds, masrészt a fels6 gimnaziumi oszta-
lyokban a gorogpétld tantargyak jelentek meg. A tantargyak 25-30%-a volt redl,
mig f6 hangsuly a nyelvtanulason volt. Az algimnaziumban harom (latin, magyar,
német), mig a felsé gimnaziumban négy (latin, gorog, illetve magyar, német) nyelv
oktatdsa zajlott parhuzamosan. A vélaszthat6 tantdrgyak kozott az alsdbb évfolya-
mokon oktattak szlovak, illetve francia nyelvet is.
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2.4.2. Realiak helye a tantervben

A redl tantargyak kozil a mennyiségtan célja egyrészt az elméleti részben kelld

gyakorlottsdag megszerzése, masrészt az elme miivelése, s azzal felkészités a munka

vildgara. A témakorokben minden évfolyamon parhuzamosan futott az algebra és

a mértan.

A természettudomanyos targyak oktatasanak célja harmas volt, egyrészt a kor-

nyez6 vilag megismerése, masrészt a természeti jelenségek lefolydsanak ismerete,

harmadrészt az ezeket leird torvények értelmezése.
A két targy tananyagat a 3. tablazat mutatja (Batizfalvi 1869: 944-948), ami kis-
mértékben tér csak el a pesti tantervétdl, vagyis a realidk tartalmat illetden konszen-

zus mutatkozott az evangélikusoknal.

3. tablazat: A real tantargyak f6bb témakorei a Vandrak-féle
gimnaziumi tantervben. Forras: sajat tablazat.

Mennyiségtan ) )
- — - Természettudomanyok
Aritmetika és algebra Meértan
1.évf. | Négy fomivelet egész
szdmokkal, kozonséges Téralaktan Allattan
és tizedes tortekkel
2. évf. L, , Meértani alaktan, harom-
Egyszerti ardnyok, har- | . P K codmo A i
. , és sokszogek térszamita- Asvany- és novénytan
masszabaly alkalmazasa
sokkal
3. évf. . o Kor és annak térszami- | Természettani foldrajz és
Hatvényok és gyokok ) e
tdsa kisérleti vegytan
4. évf. Osszetett aranyok,
elséfoku egyenletek egy Testmértan Kisérleti természettan
ismeretlennel
5. évf. | Szamok tizedes rendsze-
re, negativ és irraciondlis Sikmértan Vegy-, asvany- és foldtan
szamok
6. évf. Hatvanyok, gyokok,
logaritmusok, els6foku i Allat- és novénytani
) Testmértan
egyenletek egy vagy tobb rendszer
ismeretlennel
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7. évf. | Hatvényos és hatdrozat- , . e e
Y Héaromszégmértan, az Matematikai és fizikai
lan egyenletek, sorok, o 11 C
O 1 C algebra mértani alkal- foldrajz geoldgiai isme-
kombinaciok, binomidlis ,
, . . mazdsa retekkel
tétel, az analizis elemei
8. évf. s s, Természettan matemati-
Ismétlés Ismétlés . ..
kai alapjai

Ezekhez képest az allami tantervben megjelennek a gorogpotlo tantargyak, a ma-
gyar irodalom, az abrazol6 geometria és a szabadkézi rajz, tovabba az algimnazium-
ban a szépirds és az ének.

A természettudomanyos tantargy két részre tagozddott, természetrajzra és ter-
mészettanra. A természetrajz tantargy igy épiilt fel (f6bb témakorok, tankonyv, ora-
Sz4am):

o A kémia alapjai, az asvanyok fizikai és morfoldgiai tulajdonsagai, néhany
fontosabb asvany leirasa. Szterényi Hugé: asvanytan; 4. évfolyam, 2-3 6ra/
hét

o A novények jellemzd kémiai, illetve szovetalak- és élettani tulajdonsagai,
Linné mesterséges rendszere, természetes rendszerek, névénykorok és -osz-
talyok, a f6bb rendek és csaladok képvisel6i. Roth Samu: Novénytan; 5. év-
folyam; 2 6ra/hét

o Az allati szervek leirasa, rendszertana, az allatorszag 7 tipusanak osztalyai,
rendjei és csalddjai. Roth Samu: Allattan; 6. évfolyam; 2 6ra/hét

A természettan tantargy tartalma igy alakult:
o Alapvetd fogalmak, a szildrd, a folyékony és a légnemt anyagok mechanika-
ja. A rezgémozgds torvényei, akusztika. Wagner Alajos: Fizika; 7. évfolyam;
3 6ra/hét
o Optika, hétan, elektromossagtan, magnesesség. Wagner Alajos: Fizika; 8.
évfolyam; 4 ora/hét

2.4.3. A torténelem tantargy helyzete a Liceumban

A torténelem mar az 1853-54. évi tantervben is tananyag volt a Liceumban, ala-
csonyabb évfolyamokon a foldrajzzal kozos tantargyként, majd a felsé gimnaziumi
osztalyokban 6nall6 tantargyként. A tantargy korabban a foldrajzzal, illetve a po-
litikai foldrajzzal volt Gsszevonva, és a 3. évfolyamtol keriilt oktatdsra. A vizsgalt
iddszak elején a 3-8. évfolyam vonatkozasaban 6sszesen 20 éra/héttel, mig a végén
18 dra/héttel szerepelt a tantervben, de az 1892-93. tanévben csak 16 éra volt. Az
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igaz, hogy akkor megjelent a politikai foldrajz nevii tantargy heti 2 6rdban, melynek
keretében az eurdpai dllamoknak és azok gyarmatainak, valamint Amerika politikai
foldrajzat oktattak.

A tantargyi témakorok ,,magyaros keretbe” voltak foglalva, hiszen a 3. évfolya-
mon Magyarorszag vazlatos torténelmét, mig a 8. évfolyamon Magyarorszag torté-
nelmét oktattak.

A 3. évfolyamon tobbféle tankonyvet is hasznéltak. Az 1883-84. tanévben Lada-
nyi Gedeon ,,Magyarorszdg torténete” (Debrecen, 1867), illetve Helmar Agost tor-
ténelem térképe (2. kép alabb) volt hasznalatban, az 1889-90. tanévben mar meg-
jelent Batizfalvy Istvan ,,Magyarok torténete” (Budapest, 1885) cimt tankonyve, az
1892-93. tanévben pedig Gaal Mdzes és Helmar Agost ,, Magyarorszdg térténete és
az Osztrdk-magyar monarchia politikai féldrajza f6bb vondsokban, kézépiskoldk alsé
osztdlyai és polgdri fiviiskoldk szamdra térképpel és illusztrdaciékkal” (Pozsony, 1892)
cimd munkaja volt alkalmazasban.

A 8. évfolyamon a vizsgalt id6szakban végig Mangold Lajos ,,A magyarok oknyo-
mozé torténelme” cim(i tankonyvét, illetve Helmér Agost torténelmi falitérképeit
hasznaltak.

A 4-7. évfolyamon a vilagtorténelmet tanitottdk eltéré szakaszoldssal, tartalom-
mal, tébbnyire a klasszikus torténelmi korszakok szerinti besorolast kévetve. A 4.
évfolyamon a keleti népek, a gorogok és a macedonok torténetét tanitottak a teljes
vizsgalt id6szakban, de az 1886-87. és az 1895-96. tanévben még romaiak torténete
is itt szerepelt. Az 5-7. évfolyamon ennek is kovetkeztében mar eltéré volt a szaka-
szolas (4. tablazat). Nyilvan ebben az draszamok is kozrejatszottak. Kiilonosen is
érzékenyen érintette mindez a 7. évfolyamot, ahol még az 1889-90. tanévben heti 4,
mig az 1892-93. tanévben mar csak heti 2 volt az draszam, de tantargyként megje-
lent a politikai f6ldrajz heti 2 6raban.
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4. tablazat: A torténelemtananyag szakaszolasa évfolyamonként.
Forras: Sajat tablazat

B Tanév
Evf.
1886-87. 1889-90. 1892-93. 1895-96.
A kozépkor tor- A rémaiak torté- L. .
; o A rémaiak torté-
ténete Augustus | nete, a népvandor- . . .
. . . .| nete. Akozépkor | A kozépkor torté-
5. csaszar uralko- l4s. A Kelet-romai .,
( aix . . . torténete a keresz- nete.
désatol Amerika Birodalom és az tes hadidratoki
felfedezéséig. arabok torténete. €8 hadjaratoxis.
A kozépkor torténete a keresztes-had-
6. Az tjkor torténete 1815-ig. jaratoktol. Az ujkor torténete a francia
forradalomig.
A legutjabb kor torténete 1878-ig. Az Ujkor az angol Ujkor a
iy p . . nagyhatalmak
7. eurdpai allamok és azok gyarmatainak, forradalomtdl o,
valamint Amerika politikai foldrajza. napjaikig. Iétrejottétsl a
legtijabb korig.
ISKOLAT ATLASZ
A KOZEPKORI TORTENELEM
TANITASAHOZ
HELMAR AGOST,
CEa KU, GYMN. TANAR.

BUDAPEST.

STAMPFEL-FELE KONYVKIADOHIVATAL
(RAYAL YENTSBRX 10, ISTECRR RESZY.TAKS)

.
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2. kép: Helmar Ag
mi atlasza. Forrds:

ost iskolai torténel-

Orszagos Pedago-

giai Konyvtar és Muzeum




3. kép: Mangold Lajos Vildgtor- ! VILAGTORTENELEM,

ténelem L. konyve. Forrds: Orszagos ROZEPISKOLAK HASZNALATARA
Pedagogiai Konyvtar és Muzeum

1E MANGOLD LAJOS
T,

ELs) KOTET
RUTITES

OTOEAE, AR TS ravTERY Aarids krstrem wnphe

—

EEFIEKIL 25 TRESSIOENN,

Flia
e

Fontos megemliteni, hogy a vilagtorténelmet mar akkor is napjaikig tanitottak.
A vizsgalt korszak népszerti tankonyve volt Mangold Lajos haromkotetes vilagtor-
ténelem konyve (3. kép), és hozza kapcsolodoan a Spruner-Bretschneider-féle fali-
térkép (4. kép alébb).

Mangold Lajos (1850-1912) a Deak-parti pozsonyi polgarmester és orszaggyt-
1ési képviseld, Mangold Karoly fia, aki gimnaziumi tanulményait Nagyszombatban,
majd Pozsonyban folytatta, késébb pedig Bécsben tanult torténelmet és pedagdgiat.
A tanari oklevelet is ott szerezte meg 1874-ben. 1875-t6l az aradi, majd 1881-t6l a
budapesti allami férealiskola torténelem és foldrajz tanara lett. Az egyetemen pedig
az Okori és a keleti népek torténelmét tanitotta. Tobb konyvet is irt a kozépfoku
torténelemtanitds szdmara, ezek koziil kiemelhet6 a tobb kiaddsban is megjelent,
haromkatetes Vildgtorténelem kozépiskolai haszndlatra (Budapest, 1878-79), mely-
hez térképek és illusztraciok is késziiltek. A fiumei iskoldk szamara olasz nyelvre
is leforditottak. Az 1900-as évek elején az Gj tantervhez igazitottak. A harom kétet
tagoldsa a kovetkezd volt: 1. kétet: Okor; I1. kdtet: A kdzépkor és az ujkor 1648-ig;
I11. kotet: Ujkor 1648 dta és a legtijabb kor.

A TII. kotet f6bb témakorei a kovetkez6k voltak: (1) a reneszansz és a nagy fel-
fedezések (20 old.); (2) a reformdcié és az ellenreformacié kezdete (31 old.); (3) az
ellenreformécio és a vallashaboruk kora (51 old.); (4) a nagyhatalmak létrejétte és
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az allami élet leirasa (70 old.); (5) az angol és a francia forradalom elé6zményei, az
amerikai polgarhaboru (13 old.); (6) a francia forradalom (32 old.); (7) a francia
csaszarsag felemelkedése és bukasa (31 old.); (8) legtjabb kor 1815-t6l az 1890-es
évekig (50 old.).

Mangold harom kotete azért is volt mérfoldké a térténelemtankonyvek sora-
ban, mert ez volt az els6 olyan tankényv, amit a mindenkor érvényes tantervhez ir-
tak. Azt megel6zGen inkabb szakkonyvek, tanari kézikonyvek sziilettek, amelyeket
a tandr a tanitasban felhasznalt, igy a tényleges Orai tananyag a tanar elképzelései
szerint allt ossze. A 1883. évi kozépiskolai torvény ezt a gyakorlatot is felszamolta,
hiszen egységes tantervhez egységes, kozpontilag engedélyeztetett tankonyveket
rendeltek. Pontosabban, egy részletesebb tankonyvecsomagbdl lehetett valasztani. A
tankonyvek engedélyeztetését az Orszagos Kozoktatasi Tandcs végezte.

AT L
O S |
IMPERIVM ROMANVM
i

_inde a bello Actiaco usque ad Diodetiani temy

4. kép: Spruner térképe a Romai birodalomrol Diocletianus csaszar idejébdl.
Forras: (https://en.wikipedia.org/wiki/Karl_Spruner_von_Merz)
(Letoltés: 2024.11.23)
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Karl von Spruner (1803-1892) német katona és térképész volt, aki 1838-ban
adta ki els6 torténelmi atlaszat. Legjelent6sebb munkdja a 1848 és 1853 kozott meg-
jelent Historisch-Geographischer Hand-Atlas volt. A falitérképeit a gimnaziumi ta-
nérok elészeretettel alkalmaztak, igy a Liceumban is hasznalatban volt.

A vizsgalt id@szakban a torténelmet két tandr tanitotta a Liceumban, Harmath
Karoly (1838-1913) és Gydrik Marton (1848-1924).

Harmath Karoly (5. kép) kozépiskolai tanulmdnyait Kdszegen, Modorban és Po-
zsonyban végezte. Teoldgiat tanult Sopronban, majd Jénaban és Halléban jart egye-
temre. 1862-ben lett a Liceum helyettes, majd 1864-t6l rendes tanara. A torténelem
mellett latin nyelvet is tanitott. 1872 és 1885 kozott Lenkei Samuellel (1825-1885) a
Liceum Nagykonyvtaranak voltak a gondozdi, feliigyel6i, kartotékanak 6sszeallitoi.
Harmath 36 éven keresztiil a Liceum koztiszteletben 4ll6, kivalé pedagdgusa volt.
Jelent8sebb irasa is a Nagykonyvtarhoz kapcsolddik: A pozsonyi ev. liceumi konyv-
tdr régi nyomtatvdnyainak és kéziratgyiijteményének ismertetése.

5. kép: Harmath Karoly. Forras: Hirschmann, 1914.
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Gy6rik Marton a magyardvari algimnaziumban, majd a Pozsonyi Evangélikus
Liceumban tanult, itt végezte a teoldgiai tanulmdnyait is. 1877-t6l lett
torténelemtandra a Liceumnak. Tébb mint négy évtizedes munkdssaga alatt a
numizmatika nemzetkozi hirti szakértGjévé valt. 1882-t6l feliigyelGje volt a hires
Schimko-féle gytjteménynek (Schimko Frigyes Déniel, bécsi egyetemi tanar, a Li-
ceum egykori tanitvanya, 16 000 darabbdl 4ll6 éremgytjteményét, amelyet 40 évig
gyijtott, 1867-ben volt alma materére hagyta), illetve tiszteletbeli elndke a Varos-
szépité Egyletnek, melynek torténetét is megirta. (A Pozsonyi Varosszépit6 Egylet
6tven évi torténete. Angermayer Konyvnyomda, Pozsony, 1918)

2.4.4. Rendkiviili és gorogpotlo tantargyak

A rendkiviili tantargyak gyakorlatilag a mai fakultativ tantargyak szerepét toltotték
be a tantervben (1. abra). Szerepiiket tekintve a tehetséggondozas, illetve a tovabb-
tanulds eldsegitése volt.

A szlovak nyelv tanuldsa nyilvan a szlovak nemzetiség szamara volt fontos,
de a magyar és a német nemzetiség szamara is az lehetett volna, aki értelmiségi-
ként olyan telepiiléseken akart elhelyezkedni, ahol a kisebbség volt tobbségben. A
gyorsiras kompetencidja a jogi és hivatalnoki palyan elhelyezkeddk szamara volt
meghatarozo jelentéségli, mig a szabadkézi rajz a miivészeti és miiszaki pélyan to-
vabbtanuldk szamara volt fontos. De a szabadkézi rajz és a zenekari proba a tanulok
esztétikai nevelése szempontjabdl is jelentdséggel birt.

A rendkiviili targyak korét mindig az intézmény hatarozta meg figyelembe véve
a tanuldk és a tarsadalom igényeit. E targyak kore és szerepe nem keverendé ssze
az ugynevezett gorogpotlo tantargyakéval.
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1. dbra: Rendkiviili targyak a Pozsonyi Evangélikus Liceumban.
Forras: Iskolai értesitdk, sajat dbra

1890-ben ugyanis médositottak a kozépiskolai torvényt. Csaky Albin (1841-
1912) vallas- és kozoktatasiigyi miniszter az alabbiakkal indokolta a hét éve elfoga-
dott térvény modositasat (Csaky 1890):

az atfogd véltoztatast még nem tekintette kelléen kiérleltnek, ezért csak a
legsziikségesebb valtozasokat kezdeményezte;

a kor mtveltségigénye nem titkkr6z6dott a tantervben, ami soknyelv(i or-
szagban olyan nyelvek oktatdsaban o0ltott testet, ami az életben csak szlik
kor szamdra hasznos, mig tobbek szamara csak lekiizdendé problémaként
jelentkezik, amit csak tetéz a gimndziumokban tanulok névekvé szama;
Trefort szandékaitdl eltéréen a redliskoldk nem véltak népszertiekké, és a
gimnaziumokbdl keriilt ki a miiszaki és katonai palyara 1épSk nagyobb ara-
nya,

a realiak aranyat novelni kivanta, a nyelvek szamat pedig csokkenteni;
hivatkozott a pdrizsi Nemzetkozi Tantigyi Kongresszusra, ami haromféle
kozépiskolat kiilonitett el: (1) ,tiszta” gimndzium, ahol oktatjak a latint és a
gorogot, (2) latin iskolat, ahol nem oktatjdk a gorogot és (3) redliskolat, ahol
csak modern nyelveket oktatnak;

gorogpotld tantargyak bevezetésére tett javaslatot a felségimndzium szama-
ra: magyar irodalom (azon beliil gondot kellett forditani a gorog irdk mi-
veinek magyar forditdsara, tovabba a gordg irodalom és miivel6déstorténet
alapjainak elsajatitasara), szabadkézi rajz (,A rajztanitds folytatdsdt viszont
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ajdnlatossd teszi az a koriillmény, hogy egyrészt a rajzolds, kifejezd eszkoze a
tanulmdnyok mdsik nagy dgdanak, mintegy nyelve, a természettudomdnyok és
technikai nagy haladdsdnak, s mdsrészt a miivészet irdnti érzék kétségbevon-
hatatlan eleme az dltaldnos miiveltségnek.”);

A gorogpotld tantargyak bevezetésérél az iskolafenntartok donthettek (a
gorogpotlo tantargyak a 2. tablazatban is megfigyelhet6k).

2.4.5. Taneszkozok és gytijtemények
A taneszkozok és gytjtemények fontos szerepet jatszottak az oktatasban, ezért gya-
rapitasara, gondozasara felelds tanart jeloltek ki.

A taneszkozok és gylijtemények gazdagsagat és gyarapodasat az 5. tablazat mu-
tatja be. Jol lathatd, hogy a mérsékelten rendelkezésre allé pénziigyi forrasok csak
minimalis fejlesztéseket tettek lehetdvé. A gyarapodast féként vasarlassal és ajan-
dékozassal érték el. Leginkabb a nagykonyvtar nem teoldgiai dllomanyat, a tanari
kézikonyveket, a magyar 6nképzokor allomanyat (az 6nképzokor tagjai révén) és a
régiségek gylijteményét gyarapitottak, fejlesztették. Nem fejlesztették a természet-
tudomanyi, foldrajzi és torténeti, valamint a tanuld ifjisagi nemzetiségi konyvtar
allomanyat.

5. tablazat: A Liceum taneszkozeinek és gylijteményének gazdagodasa.
Forras: sajat tablazat

Taneszkozok és gyljtemé- Tanév

nyek 1883-84. | 1886-87. | 1889-90. | 1892-93. | 1895-96.
Schimko-féle konyvtar (ko- 12 584

tet)

Nagykonyvtar teologiai osz-

talya (kotet) 5359 5370 6125

Nagykonyvtdr nem teologiai

osztélya (kotet) 18 263 19077 19 526 20757 21033

Ifjisagi konyvtar (kotet) 775 848 670 715 810
Tanari kézi konyvtar (kotet) 389 406 460 518 rel;lcletfes

Tanuld ifjasagi konyvtar -

D 2254 2361 2520 2721 2896
magyar 6nképzékor
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Tanulé ifjusagi konyvtar -

német 6nképz6kor 702
Tanulé ifjasagi konyvtar -

. 1525
szlovék nyelv
Tanuld ifjasagi konyvtar -

592
szerb nyelv
Természettani muzeum (da- 1120 927 958 200 64
rab)
Természetrajzi  gyljtemény 496; 503; 833; 850; 900;
(darab) [allat; novény; ds- 2150; 2150; 2150; 2600; 2680;
vany] 2245 1919 1707 1718 1726
ﬁj’éjr%‘ fsbt)or[t,enet,l gfy;gte— 13; 14 14 14; 14;
y ey egm s e 5y 52 58 54 57

ke; falitérkép]
Rg}zeszkozok (darab rajz- 848 908
minta)
Régiségek gylijteménye (da- 995 1022 1200 1374
rab)
Eremgytjtemény (darab) 13 005 13241 13359 13528 13588

A Nagykonyvtar gytijteménye példaul 200 éves multra tekintett vissza. Gazdagita-
sdban olyan adomdanyozok jartak kozre, mint példaul Institoris-Mossdczy Mihaly
(1731-1803) pozsonyi szlovak-magyar lelkész és teoldgiatanar, a Jeszenak csalad
(Janos, nyitrai f6ispan; Pal, ezredes), Zay Amalia (1842-?), Zay Péter ozvegye,
Schimko Frigyes Daniel (1796-1867) bécsi teoldgiai professzor. Utobbi nemcsak

konyvtarat, hanem érmegytjteményét is a Liceumnak adomanyozta.

2.4.6. Szociodemografiai tendenciak

A Liceum tanuléi létszama a vizsgalt id6szakban 300 és 350 kozott ingadozott (2.
dbra). Az als6 gimndziumban a legnagyobb létszam az 1., mig a felsé gimndzium-
ban az 5. évfolyamon volt. A 7. és 8. évfolyamon egyiitt mar csak a tanuldk mind-

Ossze 16-20%-a tanult. Erettségi vizsgat még ennél is kevesebben tettek.
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2. abra: A tanul6i létszam alakuldsa a Pozsonyi Evangélikus Liceumban.
Forras: Iskolai értesitdk, sajat szerkesztés

Az egyetemeken vald tovabbtanulas elofeltétele volt a sikeres érettségi vizsga. A
3. abran tanévenként megadtuk az érettségi vizsgara jelentkezettek szamat (vizszin-
tes tengely), illetve az oszlopdiagramban annak eredményét. Altalaban 30 8 koriili
volt az érettségi vizsgara jelentkezettek szdma, s ebb6l kb. a harmada nem tett si-
keres vizsgat, de igen magas volt az ,egyszer(ien’, vagyis elégséges szinten teljesiték

aranya is.

W Nem teljesitett E"Egyszerd" HJ6 @Aleles

1885-86 1886-87 1887-88 1888-890 1889-90 1890-91 1891-92 1892-93 1893-94 1894-95 189596
(19 fd) (24 16) (36 16) (19 f6) (26 f6) (29 fG) (29 f6) (29 6) (3116) (29 16) (36f0)

3. bra: Az érettségi vizsgara jelentkezettek eredményei.
Forras: Iskolai értesitdk, sajat szerkesztés
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Az édesapa foglalkozasa szerint megallapithatd, hogy a liceumi tovabbtanu-
las leginkabb az értelmiségi csalddok, vagyis a koz- és magantisztvisel6k, katonak
és mas értelmiségiek gyerekei szdmdra volt vonzd, de nagyaranyban tanultak ott
onalléan gazdalkodok, foldmuvesek, iparosok és kereskeddk is (4. abra). E sziilok
elsésorban tarsadalmi statuszuk megdrzése, illetve reprodukalasa szempontjabol
irattak gyermekeiket az iskolaba.

&5 Ostermels Onallé iparos B Onallo kereskedd, véllalkozo [ Magan tisztviseld
5 B Koztisztvisel 6 3 Més értelmiségi m Személyes szolgalat
B Egyéb

07' i \

1884-85 1885-86  1886-87 1887-88 1838-89 1889-90 1890-91 1891-92 1892-93 1893-94 1894-95 1895-96

o
=y

4. dbra: Az édesapak foglalkozasa. Forrds: Iskolai értesitdk, sajat szerkesztés

A tanul6i népesség kicsivel kevesebb, mint felét a Pozsony varmegyei, illetve po-
zsonyi lakhelyti tanulok tették ki (5. abra). Pozsony szabad kirdlyi varos népessége
az 1891. évi népszamlalaskor 50 546 {6 volt, ebbdl a 11 és 19 év kozotti korosztaly
4874 f6t tett ki. Ebbél a Liceumban tanult 77 £6, vagyis az adott populacié 1,57%-a.
Pozsony varmegye népessége 274 997 £6 volt, amelybdl a jelzett korosztaly 1étsza-
ma 24 223 {6, s a Liceumban tanult 42 {6, ami az adott populacié 0,17%-a. A mas
varmegyékbol érkezd tanulok aranya Gsszességében igen magas, de az leginkabb a
szomszédos varmegyékbdl tevédott Ossze.
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6. abra: A tanulok nemzetiség szerinti megoszlasa.
Forras: Iskolai értesitdk, sajat szerkesztés

A tanuldk nemzetiség szerinti megoszlasat a 6. dbra mutatja. Megallapithato,
hogy amig Pozsonyban és Pozsony varmegyében a teljes népesség 36,83%-a volt
magyar (119 899 £6), 17,17%-a (55 903 £6) német és 45,99%-a (149 741 £6) szlovak
nemzetiségli az 1891. évi népszamlalds adatai szerint, addig az 1883 és 1896-ban a
Liceumban tanulok nemzetiségi megoszlasa igy alakult: magyar — 56,2%; német —
33,7%; szlovak - 8,5%; egyéb — 1,6%. Tehdt a Liceum nemzetiségi megoszldsa nem
kovette a népességi aranyokat. Leginkabb a német nemzetiségli tanulok voltak fe-
lilreprezentaltak, ez 6sszhangban lehet az evangélikus vallas eredetével és a német
népesség korében az iskolaztatas fontossaganak a megitélésével. Fontos megjegyez-
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ni azt is, hogy a zsid6 valldsuak korében igen magas volt a német nemzetiségtiek
aranya (47,32%; 47 673 £6), akik szamara az iskolaztatas ugyancsak kiemelt jelent6-
séggel birt, szemben a szlovak nemzetiségli zsido6 vallasaakéval (6,06%, 6109 £6). A
magyar népesség is felillreprezentalt, amit a magyar nyelvd allam- és kozigazgatas
hivatalnokigénye indokolhat (koritkben magas volt a dzsentrik aranya), melyhez a
kozépfoku végzettség elvarhatd volt. Ha 6sszevetjiik ezt az apak, gondvisel 8k foglal-
kozasaval, akkor lathato, hogy igen magas a koztisztvisel6i és az értelmiségi csalad-
bdl szarmazok ardnya.

Evangélikus [ Reformatus Romai katolikus & Izraelita W Girog katolikus

o 5 0N % & w2 I 3 8 >

1883-84 1884-85 1885-86 1886-87 1887-88 1888-89 1889-90 1890-91 1891-92 1892-93 1893-94 1894-95 1895-96
7. ébra: A tanuldk vallas szerinti megoszlasa.
Forras: Iskolai értesit6k, sajat szerkesztés

A tanulok vallas szerinti megoszlasa azt mutatja (7. abra), hogy az 1890-es évek-
ben kozel 10%-kal csokkent az evangélikus vallasa tanulok ardnya, mikozben a 1ét-
szamuk gyakorlatilag valtozatlan volt. Egyediil a zsid6 vallasu gyermekek létszama
emelkedett kb. 10%-kal, vagyis az iskola tanuléi létszamanak emelkedése e népes-
ségcsoportbdl realizalddott. Ez osszefiiggésben lehet azzal, hogy 1867. évi a XVIIL.
és az 1895. évi XLII. torvény egyenrangu allampolgarként ismerte el a zsid6 vallasu
allampolgarokat, illetve a zsid6 hitfelekezetet is elfogadta. Ha a 6. dbrat megnéz-
ziik, akkor azon jol lathat6, hogy az 1890-es években tapasztalt létszamndvekedés
a magyar nemzetiségliek korébol keriilt ki, akik minden bizonnyal zsid6 vallastak
lehettek.
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8. dbra: A tanuldk életkor szerinti megoszlasa.
Forras: Iskolai értesiték, sajat szerkesztés

A Liceum tanuléinak életkor szerinti megoszlasa igen valtozatos képet mutat (8.
abra), legtobben a 11-17 évesek kozill kertilnek ki. Az 1890-es évekre lecsokken a
19 év felettiek és a 11 év alattiak szamaranya, vagyis a stabil oktatasi rendszer, stabil
tanulasi utakat generdlt, tehdt a 4 osztalyos elemibdl kikertilé 10-11 éves gyerme-
kek egybdl a 8 osztalyos gimnaziumban folytattak tanulmanyaikat. De kisebb szam-
ban az is el6fordult, hogy a 2 vagy 3 éves fels6bb népiskola utan léptek at egyesek
a liccumba. Pozsonyban egy ilyen fels6 népiskolai miikodott, e mellett 27 elemi
iskola is m(ikodott. A felsé népiskolakat az 1868. évi népiskolai torvény hozta létre,
s fénykoruk az 1880-as évekre volt tehetd.

2.4.7. Karrier a Liceum utdn

A tanulok tanulmanyaikat befejezve tobbnyire értelmiségi foglalkozasokban he-
lyezkedtek el, vagy pedig tovabbtanultak. Kiemelhet6 a jogi és a gazdasagi tertilet,
de az 1890-es évekre felfutoban volt a tanari és a miiszaki palya is, mig teljesen
visszaesett a teologusi palya (9. dbra).

Azt is megvizsgaltuk, hogy van-e sszefliggés a gondvisel6k foglalkozasa (10.
abra) és a gyermekeik palyavalasztasa kozott. Elséként fontos megallapitani, hogy
nem minden végzds tanulo tett érettségi vizsgat. Az érettségi leginkabb az egyetemi
tovabbtanulas szempontjabdl volt fontos. A gondvisel6 foglalkozasanal tdl altaldnos
kategoria volt a mas értelmiségi besorolas (vélhetdleg ide tartozott a jogi, miszaki,
orvosi, tanari, teologusi foglalkozas), ami megnehezitette a kovetkeztetések levo-
nésat. Féként az onalléan gazdalkoddknadl (8stermeld, 6ndlld iparos és kereskedd)
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figyelheté meg (a végz3sok kozel 1/3 része), hogy gyermekeiket értelmiségi palyara
kivantak kiildeni.

i tanar [Eteoldgus 0g orvos| B muaszak B mivészet B gazdasag B katonal hivatalnoki

F2233
R

RN
Eeeed

9. dbra: Karrierutak a liceumi tanulmanyokat kévetéen.
Forras: Iskolai értesitk, sajat szerkesztés

A Liceumban val6 tovabbtanulast, majd az érettségit kovetd tovabbtanulast leg-
inkabb az egyes tarsadalmi osztalyok anyagi j6léte, értékrendje és kulturalis tradicidi
hataroztak meg. Ebbdl az is kovetkezik, hogy a Liceumba a polgari vagy polgarosult
tarsadalmi csoportok gyermekei keriiltek. Az 6nalldan gazdalkodok (6stermeldk,
6n4lld iparosok és kereskeddék) az 1890-es évekre egyre nagyobb szamban jarattak
gyermekeiket a Liceumba, novelve ez altal a tdrsadalmi mobilitast, hiszen igy értel-
miségi karriert kindltak nekik.
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10. dbra: A végz6s tanulok gondvisel8jének foglalkozasa.
Forras: Iskolai értesit6k, sajat szerkesztés

2.5. Osszegzés

A Pozsonyi Evangélikus Liceum a 19. szazadra méltan valt az észak-nyugat ma-
gyarorszagi kozép- és fels6foku oktatds elismert intézményévé. Tanul6i nemcsak
Pozsonybol és Pozsony varmegyébél, hanem az orszag egész teriiletérél, vallasi ho-
vatartozas nélkiil jartak az intézménybe. A Liceum felkészitett a tovabbtanulasra, de
felkészitett a lelkészi, a kozhivatalnoki stb. palydra is. Népszertiségében, elismert-
ségében szdmos koriilmény kozrejatszhatott: (1) a varos kedvezd, Bécshez kozeli
elhelyezkedése; (2) a varos és a varmegye harom nemzetiségli (magyar, német,
szlovak) polgarsaga; (3) a varos és a varmegye vallasi sokszintsége (rémai katoli-
kusok, evangélikusok, reformétusok, zsidok); (4) az iskola hires didkjai, tanarai; (5)
az intézmény sokrétd szocialis szolgaltatasai (tapintézet, kollégium), alapitvanyai,
Osztondijai.

E nagyhird intézmény 1883-ban komoly dilemmaval szembesiilt. Az 4j kozép-
iskolai torvény meghagyta ugyan az evangélikus iskolak onallosagat, de el6irta még
azt is, hogy egy iskoldban hany tanarnak kell lenni. Ezt a protestans iskolak tobbsé-
ge pénziigyi okok miatt nem tudta teljesiteni. Az allami segély formdjanak segédke-
zet nyujtott, de ennek az volt a feltétele, hogy el kellett fogadni az allami tantervet,
és a tandrok egy részét az dllam nevezte ki. Az orszaggytlésben oridsi vitat valtott ki
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a torvény, de végiil is elfogadasra kertilt. Elséként a rozsnydi gimnazium 1883-ban,
mig utolsok kozott 1894-ben a pozsonyi liceum vette igénybe az dllami timogatast.

Jelen tanulméanyunkban bemutattuk az 1883. évi kozépiskolai térvény elfogada-
sanak koriilményeit, attekintettiik az 1883 és 1896 kozotti iddszak azon torténéseit,
amelyek befolyassal birtak a Pozsonyi Evangélikus Liceum életére, majd pedig
tarsadalomtorténeti nézépontbdl ismertettiik az intézményben zajlé folyamatokat:
(1) tantervek véltozasa; (2) torténelem tantargy helyzete; (3) realiak helyzete; (4)
rendkiviili és gorogpotlo targyak; (5) taneszkozok és gytijtemények; (6) szociode-
mografiai tendencidk; (7) karrier a Liceum utdn.

Szakirodalom

1790/91. évi XXVI. térvénycikk a vallas tigyér6l. Wolters Kluwer, Budapest [https://
net.jogtar.hu/]

1883. évi XXX. torvénycikk a kozépiskolakrdl és azok tanarainak képesitésérol.
Wolters Kluwer, Budapest [https://net.jogtar.hu/]

A kozépiskolai térvényjavaslat és az dgostaiak (1883). Magyar Protestans Egyhazi és
Iskolai Figyeld, 5(2-3), 150-153.

A magyarhoni 4g. hitv. evang. keresztyén egyhaz 1894. évi november ho 8-ik, 9-ik,
10-ik és 11-ik napjan Budapesten tartott egyetemes kozgytilésének jegyz6konyve.

A magyarhoni agostai hitvallasi evangélikusok négy egyhazkertilete 1869-dik évi
october 6-ik, 7-ik s 8-ik napjan sz. kir. Pest varosaban tartott egyetemes egyhazi
kozgytilésének jegyzékonyve.

A magyarorszagi ag. hitv. evang. egyhaz 6romnapja (1883). Protestdns Egyhdzi és
Iskolai Lap, 26(21), 659-671.

Az 1881-84. évi orszaggytilés képvisel6hazanak napléja. X—XII. kétet.

Az 4g. evang. egyhaz egyetemes gytilése (1884a). Protestdns Egyhdzi és Iskolai Lap,
27(41), 1321-1328.

Az ag. evang. egyhaz egyetemes gytilése (1884b). Protestdns Egyhdzi és Iskolai Lap,
27(42), 1353-1361.

Batizfalvi, I. (1869): Az 1869. év julius 3-an és kovetkezd napjain Acsan tartott egye-
temes tandri értekezletben megallapitott tanterv és annak indoklasa. Protestdns Egy-
hazi és Iskolai Lap, 12(30), 941-948.

75



Batizfalvi, I. (1871): Az egyetemes iskolai bizottsag inditvanyai. In: A magyarhoni
dgostai hitvalldsii evangélikusok négy egyhdzkeriilete 1871. évi october 4-7. napjin
Pest sz. k. varosban tartott egyetemes kizgyiilésének jegyzokonyve. 12-16.

Breznyik, J. (1889): Selmecbdnyai Agost. Hitv. Evang. Egyhdz és Lyceum torténete.
II-111. fiizet. Joerges Agost ozv. és fiai, Selmecbdnya.

Csaky, A. (1890): 1890. évi XXX. torvénycikk indokolasa a kozépiskolakrol és azok
tandrainak képesitésérdl sz616 1883. XXX. torvénycikk mddositasa targyaban. [htt-
ps://net.jogtar.hu] Wolters Kluwer.

Ertesitd - Rozsny6 (1884): Ertesitd a Rozsny6i Allam Segélyezett Ag. Hitv. Ev. Ke-
rilleti F6gymnasiumrdl az 1883-84-dik tanévben. Kovacs Mihaly Konyvnyomdaja,
Rozsnyo.

Filo, L. (1883): Id. b. Vay Mikldsnak a férendihaz aprilis 30-iki tilésében tartott
beszéde a kozépiskolai torvényjavaslat tigyében. Protestdns Egyhdzi és Iskolai Lap,
26(18), 557-566.

Filo, L. (1883): Id. b. Vay Miklésnak a férendihdz aprilis 30-iki iilésében tartott be-
széde. Protestdans Egyhdzi és Iskolai Lap, 26(18), 557-562.

Hirschmann, N. (1914): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsti Evangélikus Liceum értesitdje
az 1913/14-iki iskolai évrél. Wigand K. E. Kényvnyomda, Pozsony.

Masznyik, E. (1883a): Kozépiskolaink szervezése ligyében 1. Evangélikus Egyhdz és
Iskola, 1(4), 26-28.

Masznyik, E. (1883b): Kozépiskolaink szervezése tigyében II. Evangélikus Egyhdz és
Iskola, 1(6), 42-44.

Michaelis, V. (1884): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitdje az
1883/84-diki tanévrél. Wigand F. K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1885): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitdje az
1884/85-diki tanévrél. Wigand E. K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1886): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitdje az
1885/86-diki tanévrél. Wigand F. K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1887): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitdje az
1886/87-diki tanévrél. Wigand E K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1888): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitdje az
1887/88-diki tanévrdl. Wigand E K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1889): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitéje az
1888/89-diki tanévrél. Wigand F. K. Nyomda, Pozsony.

76



Michaelis, V. (1890): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitéje az
1889/90-diki tanévrél. Wigand E K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1891): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitéje az
1891/92-diki tanévrél. Wigand E. K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1892): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsii Evang. Lyceum Ertesitdje az
1892/93-diki tanévrél. Wigand F. K. Nyomda, Pozsony.

Michaelis, V. (1893): A Pozsonyi Agostai Hitvalldsi Evang. Lyceum Ertesitdje az
1893/94-diki tanévrél. Wigand F. K. Nyomda, Pozsony.

Népszamlalas (1893): A Magyar Korona orszdgaiban az 1891. év elején végrehajtott
népszdmldlds eredményei. 1. rész Altalanos népleirds. Orszagos Magyar Kir. Statisz-
tikai Hivatal, Budapest.

Székécs, J. (1842): Iskolai dolgok. Protestdns Egyhdzi és Iskolai Lap, 1(6), 67.

Thébusz, J. (1895): A magyarorszdgi dg. hitv. ev. egyhdz 1891-94-ki orszdgos zsinatd-
nak torténete. Hornyanszky Viktor Kiadasa, Budapest.

Vandrak, A. (1870): Magyarhoni evangélikus gimnaziumok szervezése. Helymegje-
lolés nélkiil, 68.

Zorkoczy, S. (1894): A pozsonyi dgostai hitvalldsii evang. lyceum értesitdje az
1893/94-diki tanévrél. Wigand E K. nyomda, Pozsony.

Zorkéczy, S. (1895): A pozsonyi dgostai hitvalldsi evang. lyceum értesitdje az
1894/95-diki tanévrél. Wigand F. K. nyomda, Pozsony.

Zorkoczy, S. (1896): A pozsonyi dgostai hitvalldsii evang. lyceum értesitdje az
1895/96-diki tanévrél. Wigand E. K. nyomda, Pozsony.

Zorkéczy, S. (1897): A pozsonyi dgostai hitvalldsi evang. lyceum értesitéje az
1896/97-diki tanévrél. Wigand E. K. nyomda, Pozsony.

77



3. FEJEZET

Eged Alice

Egy kozép-eurdpai uralkodod betegségének torténete

Frigyes Vilmos tronorokos (1831-1888) menekiilése
a betegség elol-

3.1. Bevezetés

Frigyes Vilmos stlyos betegsége utolsé honapjaiban gyogyulast remélve Odiissze-
uszként bolyongott Eurépaban. Még nem toltotte be az 57. életévét, amikor hosszu
varakozas utan elfoglalhatta a tréont, de csupan 99 napig volt III. Frigyes néven né-
met csaszar és Poroszorszag kirdlya. Betegségét méltosaggal és tiirelemmel viselte.
Felesége, Viktoria, akivel a j6 és nemes élet értelmezésében egyetértettek, és kozosen
munkalkodtak annak elérésében, mindvégig mellette allt, és tamogatta. Viktoria le-
veleiben féképpen édesanyjaval osztotta meg a csaladi tragédia fajdalmas részleteit
és a reménykedésre okot adé pillanatokat, Frigyes Vilmos pedig a felesége mellett
a napldjat tekintette tarsanak. A tanulmany tamaszkodik Viktéria édesanyjdhoz irt
leveleire, amelyek Frederick Ponsonby szerkesztésében jelentek meg, valamint Fri-
gyes Vilmos halalaig vezetett naplojara, amelyet Winfried Baumgart rendezett sajto
ala. Erdekes adalékul szolgal még a tréonorokos kezelésével megbizott angol orvos
1888-ban megirt visszaemlékezése.

3.2. Mesés kezdet, szomoru folytatas

Viktoria és Frigyes Vilmos eljegyzését 1856. majus 17-én jelentették be hivatalosan.
Ot héttel korabban Otto von Bismarck Leopold von Gerlachhoz, a kirdly adjutan-

12 A szerz6 a tanulmany megirasa idején a DRHE kutatasfinanszirozasi tamogatasaban ré-
szesiilt.
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sdhoz cimzett levelében igy vélekedett a fels6bb politikai korokben mar ismert fej-
leményrdl: ,Ha a hercegné elhagyja angolsagat, az aldas lesz Poroszorszag szamara;
ellenkezd esetben a porosz udvar angol befolyasolasi kisérleteknek lesz kitéve; a Po-
roszorszagban tapasztalhaté anglomaniat tekintve pedig ett6l az utobbitdl kell tar-
tanunk” (Baumgart 2011: 71) Az eskiivét 1858. januar 25-én Londonban tartottak.
A Kélnische Zeitung részletesen beszamolt az elékésziiletekrdl, miszerint az
oromsziil6k két nappal a ceremoénia el6tt latogatast tettek a Szent Jakab-palotaban,
és mindennel meg voltak elégedve.” A lap egy késébbi szaméban magardl az eskii-
v6rél is hosszan tudoésitott, bekezdéseket idézve a Times-ban megjelent leirasbol.
A Times hangvétele mar kordntsem volt olyan banté az ifja férjjel szemben, mint
az eljegyzés alkalmaval. Akkor a lap a Princess Royal eljegyzésér6l mint rangon
aluli valasztasrdl irt, Poroszorszagot pedig despotikus, jelentéktelen és bukasra itélt
allamnak titulalta. (Miiller 2013: 13, 51) Az eskiivd alkalmaval azonban mar Frigyes
Vilmos el6keld megjelenésének, délceg alakjanak, elegans egyenruhdjanak leirdsat
helyezte a kozéppontba, és Poroszorszagot befolydsos orszagként emlitette.'*
Viktoria hercegnd 1840-ben sziiletett, Viktoria kiralyné legidésebb gyermeke
volt, a kilenc évvel idésebb Frigyes Vilmos pedig az éppen regnalé porosz kiraly,
IV. Frigyes Vilmos unokadccse. 1858-ban mar biztosra volt vehetd, hogy a bete-
geskedd IV. Vilmosnak nem sziiletik utdda, igy a kirdly 6ccse, Vilmos herceg, a
késébbi I. Vilmos utdn Frigyes Vilmos lesz a porosz korona varoményosa, 1861-t61
pedig hivatalosan is tronorokos lett. Noha a fiatalok hdzassaga mély érzelmeken
alapul6 szerelmi hazassag volt, a kezdeményez6k korantsem a hazasuldk voltak. A
hézassagra vonatkozé angol kezdeményezés nem taldlkozott ugyan a porosz poli-
tikai dontéshozok tobbségének szandékaval, Frigyes Vilmos sziilei azonban, akik
barati viszonyban élltak az angol uralkoddparral, meggydzték IV. Frigyes Vilmost,
hogy a fiatal herceg szdmara Szentpétervar helyett Londonban kell feleséget keresni.
Viktoria hercegnd kitlind nevelést kapott. Apja, Albert herceg iranyitasaval
atgondolt oktatasi program alapjan folyt a vilag dolgai irant érdekl6dést mutato
hercegnd tanitasa, és szinte minden teriileten nagyon tehetségesnek bizonyult.
Frigyes Vilmos herceg tanittatasat édesanyja, Auguszta szasz-weimari hercegné
irdnyitotta. Auguszta sziilei hazaban gyakori vendég volt Johann Wolfgang Goe-
the, aki a fiatal hercegné egyik tanaraként is miikodott. Auguszta leny(igdz6 zenei

13 Kolnische Zeitung, 1858.01.25., 2. o.
14 Kolnische Zeitung, 1858.01.28., 2. o.
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és irodalmi muveltségre tett szert, és a fia oktatdsara is nagy gondot forditott. A
legjobb tanarokat kérte fel, és 6 jarta ki azt is, hogy Frigyes Vilmos herceg Berlin
helyett a jéval liberdlisabb Bonnban jarhasson egyetemre. Apja, I. Vilmos a tudo-
manyokat nem sokra becsiilte, a katondskodast ellenben mindennél fontosabbnak
tartotta, ezért gondja volt arra, hogy fia kitiiné katonai kiképzésben részestiljon.
Frigyes Vilmos, aki apjahoz hasonléan kivalé testi adottsagokkal rendelkezett, ha-
daszati tanulmanyait is odaadassal végezte, és hdsiesen harcolt a Poroszorszag éltal
viselt habortukban.

A fiatal parnak nyolc gyermeke sziiletett. Vilmos, a késébbi II. Vilmos 1859-ben,
majd 1860-t4] két évente sorban vilagra jottek a testvérek: Sarolta, Henrik, Zsig-
mond, Viktoria, Valdemar, Zséfia és Margit. Zsigmondot két éves koraban, Val-
demirt tizenegy éves koraban betegség kovetkeztében elveszitették, és a sziil6ket
fajdalmuk életiik végéig kisérte. A legidGsebb fit testi fogyatékossaggal sziiletett: a
rettenetes fajdalmakkal jart vajudas, majd farfekvéses sziilés kozben megsériilt a bal
karja, és haldldig béna maradt. Vilmost kicsi koratol hosszu éveken at napi rendsze-
rességgel, torturaval felérd kezeléseknek vetették ala, de semmilyen terapia nem jart
sikerrel. A bal karja és keze rovidebb és deformalt maradt, és valdjaban alig valami-
re volt alkalmas, valamint fejtartdsa és vallmozgdsa is jelent6sen eltért a kivanatos-
tol. Viktoria szégyellte, és képtelen volt elfogadni, hogy legidsebb gyermeke, a trén
késébbi varomanyosa, testi fogyatékkal él. Vilmossal komoly céljai voltak - ,egy
liberdlis Nagy Frigyest faragni bel6le” (R6hl 2018: 134) -, de ugy gondolta, nem
remélheti, hogy sériilt gyermeke megfelelhet az elvarasainak. Elkeseredését csak fo-
kozta, amikor tapasztalnia kellett, hogy a fizikai defektus a fiti jellemét nem kivana-
tos iranyba terelte és szellemi fejlédésének is gatjava valt. (R6hl 2018: 199) Vilmos
testvérei megsziiletése utan azt érezhette, hogy anyja szeretete feléjiik fordult, és
neki csak a kinszenvedés maradt. Viktdria, miutan egyértelmiivé valt a gyermek tes-
ti fogyatékossaga, a sziilést levezet német orvost hibaztatta. Anyjanak irt levelében
Martin professzor szakmai hibajaként értékelte a torténteket, és kifejezte meggyo-
z6dését, ha angol orvos vezette volna a sziilést, minden masképpen alakult volna.
(Rohl 2018: 30) Vilmos egészen mas véleményen volt, és még felnéttként is keserti-
en gondolt vissza gyermekéveire. Viktdria anyjanak irt késébbi panaszos levelébdl
tudhatjuk, hogy Vilmos - mdr uralkodéként - anyjat illette szemrehanydssal, aki
allitolag hallotta, amikor Vilmos ugy fogalmazott, angol orvos 6lte meg az apjat, és
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angol orvos tette nyomorékka a karjat'®, és mindez Viktérianak volt koszonhet6, aki
nem tlirt meg németeket maga koril. (Corti 1954: 574) Anya és fia kapcsolata egyre
hivosebbé valt, és Vilmos id6vel apjaval is feloldhatatlan konfliktusba keveredett.
Az érzelmi eltdvolodas hatassal lett a politikai és tarsadalmi problémak megitélésére
is, és a folyamatos nézeteltérés Vilmost a nagyapja, I. Vilmos és Otto von Bismarck
tabordba sodorta. A tréonérokoésparnak azzal kellett szembesiilnie, hogy nemcsak
érzelmileg, hanem politikailag is egyre tavolabb kertiltek legid6sebb gyermekiiktél,
de a csaszartdl és a birodalom dontéshozéitdl is, Viktériaval szemben az udvar ré-
szérdl megnyilvanult ellenszenv pedig egyre er6s6dott.

3.3. A tronorokos betegsége komolyra fordul

Amikor Viktoria és Frigyes Vilmos 1887. januar 1-jén koccintdsra emelték a poha-
rukat, még nem sejthették, hogy milyen rettenetes masfél év elé néznek. Frigyes Vil-
mos naplobejegyzése szerint januar 31-én a tronérokospar is hivatalos volt a had-
tigyminiszternél rendezett balba, ahol tobbeknek feltiint a tronorokos rekedtsége.
(Baumgart 2012: 521) Frigyes Vilmos ez alkalommal is egyszerti meghiilésre gyana-
kodott, ami az elmult években gyakran megesett vele, mint ahogyan tapasztalhatta
azt is, hogy a kohogéssel, rekedtséggel jaré megfazasokbol valo kigyogyulas egyre
hosszabb idét vett igénybe. Mivel orvosa, Wegner doktor lelkiismeretes kezelése és
a pipazas mérséklése ellenére a herceg dllapota hetek elteltével sem javult, specia-
listat hivtak hozza. Karl Gerhardt professzor a bal hangszalon apré kitiiremkedést,
egy polipot észlelt, amit eltdvolitott, de az Gjra és Gjra kitjult. A duzzanatot végiil, a
paciensnek nagy fdjdalmat okozva, izz6 platinaszallal leégette, de mindhiaba, mert
amit egyik nap eltiintetett, az masnapra visszan6tt. (Baumgart 2012: 528) Végiil, a
tizenharmadik alkalom utdn ugy tlint, a polipot sikeriilt eltiintetni. (Sevidy 2015:
141) Panaszai miatt a tronorokos, ha tehette, keriilte a nyilvanos szereplést.
Tavasszal a trondrokospar Wegner doktor javaslatdra Bad Ems fiirdévaroskaba
utazott azt remélve, hogy az ott alkalmazott kdra és a hires gydgyviz fogyasztasa

15 Vilmos sziiletésekor az orvosi team tagja volt James Clark, Viktoria kiralyn6 udvari or-
vosa. Az ¢ feladata volt az akkor csodaszernek tartott érzéstelenitd, a kloroform adago-
lasa. Clark a team tagjainak egyetértésével a vajudas egyik szakaszaban teljes altatasban
tartotta Viktoriat. Vilmos mar felnéttként Clark doktort hibaztatta a testi fogyatékossaga
miatt.
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segit legy6zni a torokfajdalmakat. Frigyes Vilmos a Bad Ems-i tartzkodas heteiben
is - naplobejegyzései szerint - f6képpen politikai kérdések atgondolasaval foglala-
toskodott, és csak révid utalasokat tett a kezelésekrdl. (Baumgart 2012: 532-535)
Viktoria azonban 6rommel irta édesanyjanak, Viktoria kirdlynének, hogy férje
lelkiismeretesen végrehajtja az utasitdasokat, és naprdl napra jobban érzi magat:
megszlint a kohogés, elmult az dlmatlansag és jo étvaggyal fogyasztja el a feltalalt
finomsagokat. Noha a duzzanat nem tiint el teljesen, bizik abban, folytatta Viktoria,
hogy Gerhardt professzor Berlinben el tudja tavolitani azt, és akkor a rekedtség is
végérvényesen megsziinik. (Ponsonby 1929: 240)

A Berlinbe valo visszatérésiik utan elvégzett vizsgalatok azonban megallapitot-
tak, hogy a kitliremkedés még nagyobb lett, és a tobbszori leégetés kovetkeztében
keletkezett seb nem gyogyult be, valamint a bal hangszalag csak nehézkesen moz-
gott. (Sevidy 2015: 141) Viktdria édesanyjanak irt levelében szomortan szamolt be
az id6kozben felkért sebészprofesszor, Ernst Bergmann az operacio elkeriilhetetlen-
ségérol tett nyilatkozatardl. A beteggel még nem kozolték a konzilium eredményét,
irta Viktoria, mert nem akartak a napok ota a halalat vizionald trénorokost tovabb
gyotorni. (Ponsonby 1929: 241) Bergmann a daganatot ugyanis mar majus kozepén
rakos elvaltozasként diagnosztizalta (Miiller 2013: 260), és a kollégaival kozosen
tartott konzilium is ugyanerre az eredményre jutott. A konzilium tagjai voltak Weg-
ner, Schrader, az asszisztense, tovabba a csaszar két kezelorvosa Gustav Adolf von
Lauer és Adalbert von Tobold, valamint Gerhardt és Bergmann professzorok. (Se-
vidy 2015: 141) Ko6zosen javasoltak, hogy vonjanak be egy gégespecialistat, akinek
a véleményét az egyébként komoly veszélyekkel jaré - némasaggal vagy akar halal-
lal is végz8d6 - operaciorol kikérhetik, és akivel az operacio részleteirdl konzultal-
hatnak. A kiszemelt specialista a Londonban praktizal6 Morell Mackenzie lett. A
késébbi fejlemények tiitkrében fontos hangsulyozni, hogy Mackenzie-t a trénoro-
kospar nem ismerte, és nem Viktdria hercegné volt az angol orvos bevondsanak
kezdeményezsje, de kétségtelen, hogy szivesen tett eleget a német orvosok kérésé-
nek. Frigyes Vilmos mdjus 17-i naplobejegyzése nevek rogzitése nélkiil harom né-
met orvosrodl tett emlitést, akik Mackenzie-t a legjobb gégespecialistanak tartottak,
és erre az ajanldsra hivatkozva kérte anyosa kozbenjarasat. (Baumgart 2012: 537)
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3.4. Mackenzie megjelenése és az elsé csatak

Az angol orvos visszaemlékezése szerint 1887. majus 18-an egy kimerité munkanap
végén taviratot kapott, miszerint utazzék Berlinbe a trénorokés megvizsgalasara. A
felkérés nem tartalmazott semmi kozelebbit, igy még az orvosi muszereit sem vitte
magaval (Mackenzie 1888: 5). Mackenzie két nappal késébb mar Berlinben volt,
és még az érkezése napjan megvizsgalta a tronorokost, valamint megismerkedett a
német kollégakkal. Mar ekkor kiilonosnek talalta, hogy a helyi orvosok kzott nincs
elismert gégespecialista. (Mackenzie 1888: 6) Ez igaz volt, mint ahogyan azonban az
is, hogy a német orvosok mindegyike sajét teriiletének elismert szaktekintélye volt,
példaul Gerhardtra a birodalom egyik legjobb diagnosztdjaként és klinikusaként
hivatkoztak, és nem mellesleg szdmos szakkonyv szerzdje volt. (Sevidy 2015: 140)

Mackenzie majus 21-én a bal hangszalon kinétt borsényi nagysagu duzzanatbol
biopszids mintavételt alkalmazott, és a kiemelt sz6vetmintat Rudolf Virchow berlini
laboratériumdban vetették ala mikroszkopikus vizsgalatnak. Virchow, aki elismert
sejtpatologus volt, a rendelkezésére bocsatott nagyon kis mennyiségli mintaban
nem taldlt rakos sejteket, és a kovetkez6 napokban megismételt mintavétel kielem-
zése soran is ugyanerre az eredményre jutott. Mackenzie dolgat nehezitette, jegyez-
te fel napldjaban a tréndrokos, hogy nem talalta elég jonak és alkalmasnak a német
orvosok altal hasznalt muszereket, és el is hatdrozta, hogy visszatér Anglidba a sa-
jatjaiért. (Baumgart 2012: 538) Mackenzie a szévettani eredmények tiikrében sziik-
ségtelennek tartotta a miitétet, és azzal kecsegtette a tronérokospart, hogy londoni
rendel6jében négy-hat hét alatt meggydgyitja a herceget. (Miiller 2013: 266) Frigyes
Vilmos fizikalis allapota is alatamasztotta az angol specialista véleményét, hiszen
a trondrokosnek nem voltak sem fajdalmai, sem 1égzési problémadi, sem nyelési
nehézségei, csupan a rekedtsége maradt tartds. (Mackenzie 1888: 7)

Viktdria és Frigyes Vilmos megkénnyebbiiltek a diagndzis hallatan, és Macken-
zie-t biztdk meg a trénorokos kezelését végzé orvoscsapat vezetésével. (Rosberg
2018: 92) A német orvosokat letagldzta a trénorokospar dontése. Kiilonosen Berg-
mann és Gerhardt dgaltak ellene, mert nem osztottak Mackenzie optimizmusit, st
Bergmann a jelentés honorariumot élvezé angol orvost késébb sarlatannak nevez-
te, Gerhardt pedig azt allitotta, hogy a biopszias minta azért nem mutatott rdkos
sejteket, mert Mackenzie a kenetet az egészséges szovetbdl emelte ki. (Ponsonby
1929: 250) Az a vad is felmeriilt, hogy az egyik biopszias mintavétel soran Macken-
zie megsértette az akkor még egészséges jobb hangszalagot. (Rosberg 2018: 92) Az
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angol ezt késébb hatarozottan céfolta (Mackenzie 1888: 15), mint ahogyan azt is,
hogy 1887. méjusaban kijelentette volna, hogy nem is rdkos elvaltozasrdl van szé.
Minddssze az tortént, védekezett Mackenzie, hogy helyette a rosszindulatt tumor
jelenlétét nem lehet igazolni formulat hasznalta. (Mackenzie 1888: 16)

A mutét lefujasat a csaszar és a kancelldr is timogatta. (Bismarck 1898: 573)
Bismarck szamdra az operdcié egészségiigyi kockdzatai vallalhatatlanok voltak,
hiszen a csdszar mar betoltotte a 90. életévét, Vilmos herceget pedig még éretlen-
nek tartotta Eurdpa legerésebb birodalmanak iranyitdsara. Frigyes Vilmos majdani
uralkodasanak jelentségét éppen abban latta, hogy Vilmos herceg id6t nyerjen, és
felkésziilhessen az uralkodasra. (Corti 1954: 440) Noha Bismarck az angol orvos
bevonasdhoz nem fiiz6tt nagy reményeket, nem is akadalyozta azt, mindenesetre
Mackenzie felkérése koriili szervezkedésbdl teljesen kivonta magat. (Miller 2013:
264) A kancellar szamara mindennél fontosabb volt, hogy talaljanak olyan szakem-
bert, aki baljoslatti mutéti beavatkozas nélkiil ér el tartos és megnyugtato eredményt.

A trénorokos felesége a felsdbb politikai korokben meglehetésen népszertit-
len volt. Nem kevesen voltak azok, koztiik Bismarck is, akik azzal vadoltdk, hogy
tulzott befolydssal van a férjére, er6szakos, manipulativ, és szemére vetették, hogy
Berlinben valojdban angol érdekeket képvisel. Olyan hiresztelések is labra kaptak,
hogy Viktéria a sulyos diagnézis hallatan fellélegzett és a szabadsaga felé vezetd
ut els6 allomasaként tekintett rd. (R6hl 2018: 664) Az operaciét pedig csak azért
ellenezte, folytattak egyes kritikusai, mert attdl tartott, hogy ap6sa, I. Vilmos tuléli
a férjét, és akkor beldle nem lesz csdszarné, illetve a halallal végz6dé miitét fiat, a
késébbi I1. Vilmost segiti a korondhoz (Miiller 2013: 263), amit pedig mind az or-
szag, mind az ¢ személyes élete szempontjabol katasztrofanak tartott volna. Noha
a dontés, hogy a mutét elmarad, 1élegzetvételnyi megnyugvashoz juttatta, a német
orvosok altal felvazolt j6v6 mélyen lesujtotta. Junius 2-an édesanyjanak részletesen
beszamolt gyenge lelki-mentalis allapotarol, félelmeirdl, depresszios tiineteirdl, a
bizonytalansag okozta tartds stresszel valé kiizdelmérdl. Mackenzie-t egyetlen re-
ménységének nevezte, és nem gy6zott halalkodni, hogy az angol orvos gydgyulast
igért a férjének. (Ponsonby 1929: 252-253) Egy nappal késobb sziiletett levele ha-
sonld lelkiallapotban irddott, és raadasul azt a kiilonos kérést fogalmazta meg, hogy
»a fennall6 kortilményekre tekintettel” Anglidba vihessék a teljes maganlevelezés-
tiket és elhelyezhessék a Buckingham palota egyik széfjében. Viktoria a mer6ben
szokatlan kérése okat titokban hagyta, és azt igérte édesanyjanak, hogy személyes
taldlkozasuk alkalmaval tobbet mond errél. (Ponsonby 1929: 255)
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3.5. Frigyes Vilmos elhagyja Berlint

1887 tavaszan Londonban mar javaban késziiltek Viktoria kiralynd trénra lépése
50. évforduldjanak a megiinneplésére. Viktoria és Frigyes Vilmos azzal szamolt,
hogy az id8s és beteg csaszart 6k képviselik a ceremonian. Mackenzie szinrelépé-
sével még fontosabba vélt, hogy 1. Vilmos a fidt, ne pedig az angliai megbizatast
maganak szorgalmazo6 unokajat, Vilmos herceget jelolje ki a képviseletére. A német
orvosok kockazatosnak tartottak a tronorokds utazasat, a csaszar azonban megadta
a hozzajarulasat. Frigyes Vilmos utra kelt Anglidba, és soha tobbé nem talalkozott
az édesapjaval.

A trénorokospar és kisérete 1887. junius 14-én érkezett meg Angliaba. Frigyes
Vilmos naplobejegyzése arrdl tantskodik, hogy az utazdsra nagy varakozassal
tekintett és boldogan lépett Anglia foldjére. (Baumgart 2012: 540) Az {innepség-
sorozat legfontosabb eseményére junius 21-én keriilt sor. A kellemes nyari meleg
sok embert csalogatott az utcakra ezen a napon. Délel6tt Viktoria kiralyné fiai, ve-
jei és egyes fitunokai a diszmenetet vezetve lovagoltak a Buckingham palotatdl a
Westminsteri apatsag iranydba. A bamészkodd szemtanuk szerint a lovasok koziil
kiemelkedett Frigyes Vilmos, aki sudar alakjaval, egyenes tartasaval és kiralyi te-
kintetével tulragyogott mindenki madst, és Lohengrinként {ilte meg fehér lovat. A
tomegben allt Felix Semon is, akit azonban nem ragadott magéaval az emelkedett
hangulat. Semon gégespecialista volt, és ismerte a trénorokos betegségének kor-
torténetét. Szamara a tronorokos erdltetett, merev tartasa és fako arcszine inkabb
aggodalomra adott okot. (Miiller 2013: 268) Frigyes Vilmos az tinnepségsorozatnak
csak ezen az eseményén vett részt, és a Westminsteri korondzé templomban tar-
tott szertartds utdn visszavonult a nyilvanossagtol. A napjait altaldban maganyosan
toltotte, hogy egyaltalan ne kelljen beszélnie senkivel. Csaladtagjai az tinnepi cere-
moniakon fogadtak a meghivott vendégeket, és kirdnduldsokat tettek Londonban
és kornyékén. Csupan Mackenzie és asszisztense, Mark Hovell latogattak a beteget,
hogy elvégezzék a vizsgalatokat és a sziikségesnek itélt kezeléseket.

Miutdn véget értek az linnepségek, a tronorokospar Mackenzie javaslatara
Norwoodba utazott, majd Wight szigetére, végiil Skociaban toltottek el hosszabb
idét, és csak szeptember 3-an hagytak el Nagy-Britanniat. A két és fél honap alatt a
Mackenzie és Hovell altal alkalmazott terapia valtakozé sikerrel jart, a paciens hol
jobban, hol rosszabbul érezte magat. Noha a hangja teljesen elment, és egyre gyak-
rabban jelentkezett fajdalom a szajpadlasan, és alkalmanként nyelési nehézségek
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kisérték az étkezését, csak ritkan ldzasodott be, és alkalmanként még egy muze-
umba is volt kedve elmenni. (Baumgart 2012: 540-541) Mackenzie, aki szivesen
nyilatkozott az jsagoknak, altalaban elhallgatta a nehézségeket, és szinte minden
alkalommal javulasrél szdmolt be. Jinius utolsé napjaiban, amikor a trénérokos-
par még Norwoodban tartézkodott, Mackenzie kiemelt egy aprécska darabot a
bal hangszalag kitiiremkedésébdl, és a mintat Berlinbe kiildette. Hirom nap mul-
va megérkezett Virchow professzor szakvéleménye, aki mindenki nagy megkony-
nyebbiilésére azt allapitotta meg, hogy rakos sejtek ezuttal sem voltak fellelhet6ek
a mintaban. A hangszalagon keletkezett duzzanat azonban csak nem mult el, s6t
idénként begennyesedett, és atterjedt a korabban ép hangszalagra is. Ennek ellenére
Viktoria és Frigyes Vilmos Mackenzie iranti bizalma nem csokkent, sét a tronoro-
kos felesége augusztus 30-dn irt levelében halas szivvel koszonte meg édesanyjanak,
hogy Mackenzie szolgalatait nemesi cim adomanyozasaval ismerte el. (Ponsonby
1929: 258) Ugyanebben a levelében felpanaszolta, hogy befolydsos berlini szemé-
lyek egyre siirgetobb hangvételii tizenetekben kérték, majd kévetelték a tronorokos
visszatérését Németorszagba. A kiildemények feladdi azon az allasponton voltak,
hogy a tronorokds egészsége csak abban az esetben élvez elsGbbséget, ha valosa-
gos életveszély fenyegeti. Amennyiben ez a helyzet nem 4ll fenn, idézte Viktdria
keseregve a berlini levelek szerz6it, nem azt teheti, amit maganemberként tenni
szeretne, hanem felel6s allamférfiként a kormanyzati tigyeket kell vinnie. Viktoria
azonban minden egyes alkalommal sikerrel haritotta el a visszatérésre valo felszoli-
tast. Oriiltséggel érne fel, folytatta, ha megszakitanak a kezelést, és ,,foggal, kérom-
mel” fog harcolni, hogy a férjét tovabbra is megdvja a berlini udvari hajsza okozta
stressztSl. (Ponsonby 1929: 257)

A trénorokosrél Németorszagba befutott hirek mindenesetre nyugtalansaggal
toltotték el a német orvosokat. A csaszarban is, akit rendszeresen tdjékoztattak az
angliai fejleményekr6l, kérdGjeleket ébresztett az angol orvosok altal generalt op-
timista hirfolyam igazsagtartalma. (Corti 1954: 415) Berlin elsésorban Wilhelm
Landgraf alapos és részletes beszamol6ibdl értesiilt a tronorokos egészségiigyi al-
lapotardl. Landgraf Gerhardt asszisztense volt, és junius kozepétdl szeptember ele-
jéig Vilmos csaszar megbizasabdl Frigyes Vilmos kozvetlen kozelébdl kisérte figye-
lemmel a beteg dllapotat. Mackenzie nem oriilt Landgraf jelenlétének, és mindent
megtett, hogy akadalyozza kiildetése teljesitésében. Landgraf a kozel harom hénap
alatt tobb alkalommal is megvizsgalta a tronorokost. Augusztus végén arrdl érte-
sitette Wegner doktort, hogy a trénorokos allapota jelentésen sulyosbodott, a da-
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ganat megnétt, és a berlini orvosok részvételével konzilium sszehivasat javasolta,
valamint jelezte, hogy megitélése szerint a mitét elkeriilhetetlenné valt. Mackenzie
Landgraf megfigyeléseit azonban teljesen figyelmen kiviil hagyta, és nem volt haj-
lando az altala 6sszedllitott kezelési terven mddositani. (Zehmisch 2003: 226)

Amikor Skéciaban hidegre fordult az id6, a zord id6jaras tovabb rontotta Fri-
gyes Vilmos allapotat. Nem maradhattak ott, de Mackenzie tanacsara a szeles Berlin
helyett a Tirolban fekvé Toblachba utaztak tovabb. A német orvosokat megdobben-
tette, hogy angol kollégajuk a magasan fekv$ Toblach tidiiléhelyet ajanlotta a keze-
1ések helyszinéiil, mivel koztudott volt, hogy szeptemberben ott mar kifejezetten
htivos van, igy annak klimaja nem alkalmas a torokpanaszok gyégyitasara. (Rohl
2018: 670) Viktoria is a kellemetlen idéjarasra panaszkodott édesanyjanak irt le-
velében, és tudatta kényszeri elhatdrozasukat, hogy délebbre kell tovabb utazniuk.
Megemlitette, hogy tudomasa szerint Berlinben is baratsdgtalan arcaval készontott
be az sz, és erre hivatkozva tudta visszautasitani Bismarck hivatalba 1épésének 25.
évforduldja alkalmabol rendezett tinnepségre sz6lo berlini invitalast. Az esemény
egyuttal alkalmat szolgéltatott arra, hogy a kancellarra néhany dehonesztalé meg-
jegyzést tegyen. Azt irta, hogy a jubileum szomoru és keserli érzésekkel toltotte
el 6t és a tronorokost, mert felidézte benniik Bismarck a hatalom megszerzéséhez
és megtartasahoz igénybe vett durva eszkozeinek sorat. A fiatal generacié tagjai,
panaszolta Viktoria, mély tisztelettel és megbecsiiléssel viseltetnek Bismarck irant,
és orommel tolti el 6ket, ha koriilotte siitkérezhetnek. A kancelldr nagy dolgokat
vitt véghez, hiszen jelentés hatalomma tette Németorszagot, ismerte el Viktoria, de
despota jellemébdl fakadodan tetteivel ,,szétszort rossz magvakat is”, amiért a biroda-
lomnak egyszer meg kell fizetnie. (Ponsonby 1929: 261-262)

A kovetkez6 allomas Velence volt, ahova szeptember végén érkeztek, és ahol
alig egy hetet toltottek. Frigyes Vilmos naplobejegyzése arrdl tantuskodik, hogy a
kezelések hatasara a bal mandulajat koriilvevé nyalkahartya gyulladdsa visszahu-
zddott, igy fajdalmai is enyhiiltek. (Baumgart 2012: 549) A kezeléseket tovabbra is
Mackenzie és Hovell végezték, akik London és a trénorokos aktualis tartozkodasi
helye kozott folyamatosan ingaztak. A tronorokdspar és kisérete oktober 7-én kol-
t6z6tt be Baveno varoska egyik gyonyor villajaba. Baveno Piemont tartomanyban
Stresa kozelében fekszik a Maggiore t6 partjan. A varoskanak kevés dlland¢ lakosa
volt, nyaron viszont szivesen jottek ide a tehetds nyaraldk. Stresa ,,kistestvéreként” a
19. szazad elejétdl kezdték tidiil6varossa kiépiteni, és hamar felkapottd valt. Pompas
nyaralok, villak, promenadok épiiltek, és nemcsak gazdag, hanem hires emberek is,
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mint példaul Viktoria kiralyndé, George Byron, Richard Wagner 6rommel latogat-
tak ide. Oktdber elsé felében még mindig kellemes volt az id6, ezért a kezel6orvo-
sok rovid sétakat engedélyeztek Frigyes Vilmos szamara. Mackenzie még 6sszel is
optimista joslatokkal hitegette a tronorokospart: a kezelések és a lagy napsugarak
hérom vagy négy honap alatt teljes gyogyulast eredményeznek. A bizakod6 hang-
nem magaval ragadta a tronorokost is, és egyik baratjat azzal a hirrel 6rvendeztette
meg, hogy a betegség legrosszabb fazisat maga mogott hagyta, és néhany honap
mulva mar eleget tud tenni hazafias kotelességeinek. (Corti 1954: 417) Viktéria
Mackenzie hatasara, akiben bizalma toretlen maradt, leveleiben ismét reménykedd
hangon irt férje egészségi allapotarol, de azt nem tagadta, hogy a kisebb javulast
mindig visszaesés koveti. Ami inkabb fejfdjast okozott neki, azok a Berlinbél ér-
kezé hirek voltak. Nemcsak az udvarban szaporodtak meg a Viktériat kritizalok
szama, a német ujsagokban is egyre bantobb cikkek jelentek meg rola. Szamos lap
kifogasolta, hogy a tronorokdst angol orvosok kezelik, akik a német szaktekintélyek
véleményét figyelmen kiviil hagyjak. Ez ugyan nem tjkeletii felvetés volt, a hang-
nem azonban egyre bantobb lett. Sok német ellenséges, gonosz és féltékeny, keser-
gett édesanyjanak, és ezt nem tudjak ellensulyozni azok a németek, akiktél biztatést,
szeretetet és megértést kapnak. A kritikdk dacara ismételten hitet tett Mackenzie
mellett, mondvan, nem is taldlhattak volna ndla megértbb és gondosabb kezeld-
orvost. (Ponsonby 1929: 265)

Az a tény, hogy Mackenzie a német orvosoknak nem engedett beleszélast a
tronorokos gyogyitasaba, és ez a német belpolitika fontos téméjava valt, az angol
nagykovet szamara is kezdett kellemetlenné valni. Edward Malet jelezte is Viktoria
kiralyn6nek és Lord Salisbury miniszterelnoknek kételyeit a helyzet fenntarthatosa-
gat illetden. Oktdber kozepén irt levelében kifejtette, hogy Anglia érdeke azt kivan-
ja, hogy Mackenzie vonjon be német szaktekintélyeket a trénorokos kezelésébe. A
rendkiviili felel6sséget, folytatta Malet, amely a gyogyitas feladataval jar, angol orvos
egyedill nem vallalhatja, kiilonben a ,,nemzeti féltékenység” megrontja Németor-
szag és Anglia viszonyat. Két hét mulva elkildott valaszdban a kiralynd kozolte a
nagykovettel, hogy nem lat arra lehetéséget, hogy barmilyen mdédon beavatkozzon.
Vejére hivatkozva arrdl tajékoztatta a diplomatat, hogy Frigyes Vilmost a német
orvosok a hibas diagnoézisukkal majdnem megolték, és a beteg soha nem engedné
meg, hogy ujra 6k kezeljék. Mackenzie és Hovell munkdjaval, irta a kiralynd, veje
a legteljesebb mértékig elégedett. A kiralyné hozzafiizte még, mennyire méltatlan-
nak tartja a német orvosok tdmaddsat, kiilonosen annak fényében, hogy 6k kez-
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deményezték Mackenzie meghivasat. (Corti 1954: 417-418) Mackenzie tisztaban
volt azzal, hogy nemcsak a csdszari udvarban és a német orvosok korében vannak
szépszammal kritikusai, hanem bizony a német kozvélemény is ellenszenvvel kiséri
ténykedését. 1887. oktober 31-én, amikor a trénorokéspar még Bavenodban tartdz-
kodott, a miincheni Allgemeine Zeitung hasébjain Mackenzie kérésére megjelent
Oertel professzorhoz irt levelének német forditisa, amelyben reagélt a vadakra.
Mackenzie a levélben biztatdan irt a tronorokos gydgyulasardl, és leszogezte, hogy
sem szabad szemmel, sem szovettani vizsgalatokkal nem lehetett a rosszindulati
daganat jelenlétét igazolni. Azt allitotta tovabbd, hogy soha nem édzkodott a német
kollégakkal val6 taldlkozastdl és konzultaciotdl, és amennyiben a jévében baljés
tiinet jelenne meg, 6 lenne az elsd, aki német orvos segitségét kérné.'®

3.6. Az utolso allomas

Baveno kellemes klimaja oktober utolsé hetétdl kezdve jelentésen megvéltozott. A
kodos reggeleket kiadds esd kovette, a sziirke égbolt egész nap eltakarta a napot, és
az este metsz4 hideggel bucstzott. Frigyes Vilmos napokon at szobafogsagra volt
itélve, megfosztva ezzel egyik legkedvesebb szdrakozasatdl, a sétatol. A kedvezotlen
id6jaras arra kényszeritette Viktdriat és Frigyes Vilmost, hogy ismét egy masik he-
lyet valasszanak. A menekiiléssel is feléré ut utols6 allomasa a Ligur-tenger partjan
fekvé San Remo lett, ahova november 3-an érkeztek. A majd 20 ezer lakosu udii-
16hely télen-nyaron nagyon népszert volt. Gyakran megfordultak itt kiralyok, csa-
szarok, carok, sahok, szultdnok, hires tuddsok és mtivészek, Alfred Nobel péld4ul
szinte beleszeretett a varosba, és ide is koltozott.

A tronorokospar lakhelye a pompas, de igen draga Villa Zirio lett, aminek a
koérnyékét megérkezésiik napjatol Gjsagirok és kivancsiskodok lepték el. A német és
a kiilfoldi ajsagok bdséges hiradasaibol tajékozodni akardk csak kapkodtak a fejii-
ket, mert a tronorokds allapotardl napi rendszerességgel megjelent cikkek egymas-
sal teljes ellentmondasban élltak. A német lapok tobbsége nem mutatott megér-
tést az angol orvosok irant, és kiilonosen Mackenzie-t ostoroztak. A vele szembeni
csillapithatatlan ellenszenv Frigyes Vilmos népszerliségét azonban nem érintette.

16 Brief von Dr. Morell Mackenzie an Professor Oertel in Miinchen. Allgemeine Zeitung,
1887.10.31., 4452. o.
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Az alattvalok korében a tronorokos megitélése hossza id6 ota kedvezd volt, és a
birodalomért folytatott hdborukban vald részvételéért hdsként tisztelték. Amikor
széles korben ismertté valt Frigyes Vilmos betegsége, és a felépiiléséhez flizott re-
mény egyre bizonytalanabb lett, voltak, akik egészséges gégéjiiket ajanlottak fel a
betegnek. (Miiller 2013: 9)

Nemcsak Németorszagban, hanem az eurdpai fovarosokban is aggodalommal
figyelték a torténéseket, hiszen a csdszar és a tron 6rokose is a halal kozelében jartak.
Ferenc Jozsef csaszar példaul timogatta a vilaghir(i belgyogyasz és gégesebész, Le-
opold Schrotter osztrak professzor részvételét a tronorokoshoz utazott specialistak
kozott. Schrotter néhany bécsi kollégdja is megszdlalt: a bécsi egyetemen példaul
a gégespecialista Stoerck professzor tobb mint ezer hallgaté el6tt tartott el6addsan
értékelte az dltala ismert informaciok alapjan a tronorokos kezelésének eredménye-
it. Stoerck angol kollégajanak modszerét puszta utaztatdsnak és igy idéfecsérlés-
nek tituldlta, amellyel elszalasztotta a sikeres operacid lehetdségét. Sajnalatat fejezte
ki, hogy a kivalé német szakemberek helyett, akik idejében felismerték a betegség
természetét, Mackenzie-re biztak a trénorokos kezelését.'”” A Parizsban, Romaban,
Budapesten, Szentpétervaron és mas févarosokban megjelent lapok tobbsége is,
amelyekbdl a német sajté gyakran szemezgetett, egyiittérzéssel irt Frigyes Vilmos
kiizdelmérdl. Egészségiigyi allapotdnak leirdsan tal, amely egyébként egymasnak
ellentmond¢ hirek és dlhirek fiizérébdl allt, az elemzések leginkabb azt a kérdést fe-
szegették, vajon hogyan valtoztatja majd meg a német kiilpolitikat az éretlen Vilmos
herceg tronra lépése.'®

Vilmos herceg tobb alkalommal meglatogatta sziileit, miota elhagytak Német-
orszagot. November 9-én példaul a csaszar parancsara Moritz Schmidt doktor kisé-
retében utazott San Remdba, de a sziileivel valo taldlkozasa ezuttal sem volt 6rom-
teli. Schmidt feladata az volt, hogy megvizsgalja a beteget, és jelentést készitsen a
csdszar szamara. Mivel a tronorokospart errdl elézetesen nem tajékoztattdk, nem
szivesen tettek eleget a felszdlitasnak. Viktdria keservesen panaszolta édesanyjanak,
hogy Vilmos ott tartozkoddsa elsé napjaiban oly durvan és szemteleniil viselkedett,
hogy felmeriilt benne, felszolitja a villa elhagyasara. Erdszakossaga késébb aldbb-
hagyott, lehiggadt, de apja egészségi allapotdnak és a tovabbi kezelések kérdésében
vajmi kevéssé kozeledett anya és fia allaspontja. Vilmos agressziv és dacos magatar-

17 Berliner Tageblatt, 1887.11.10. reggeli kiadas, 1. o.
18 Berliner Tageblatt, 1887.11.12. reggeli kiadas, 1. o.
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tasa, magyarazta Viktoria édesanyjanak, elsésorban a berlini udvar rossz hatasanak
szamldjara irhat6. Vilmos tul fiatal és tapasztalatlan ahhoz, folytatta, hogy a karos
befolyasolasnak ellen tudjon allni. (Ponsonby 1929: 273)

Frigyes Vilmos alighogy megérkezett a Villa Ziriéba, Hovell egy tjabb duzzana-
tot fedezett fel a tronorokos gégéjén. Azonnal értesitették a Londonban tartdézkodo
Mackenzie-t, aki november 6-an megvizsgalta a tronorokost. Az 4j diagndzis iga-
zolta a félelmeket. Ez volt az els§ eset, amikor Mackenzie azt kozolte a trénorokos-
parral, hogy az Gj kin6vés minden valdszintiség szerint rosszindulatu elvaltozas.
Frigyes Vilmos fegyelmezetten fogadta a kozlést, és mikézben megszoritotta az or-
vos kezét, haldsan koszonte meg szinteségét. Mackenzie heroikus tettként értékel-
te, hogy a tréndrokos nem mutatta a cstiggedés jeleit, és az egész napja a szokdsos
tevékenységeinek végzésével telt. (Mackenzie 1888: 34) Viktdriat meglepte a diag-
nozis, és csalddottan irta édesanyjanak, hogy nem sokkal korabban még hitt a teljes
gyogyulasban, mert a beteg altalanos kozérzete fokozatosan jobb lett és a hangja
kezdett visszatérni, de az Gjabb vizsgalat eredménye miatt alig maradt reménye a
javulasra. Mackenzie-vel szemben a tronorokost azonban kordntsem latta olyan
erdsnek, sokkal inkabb megtortnek és kétségbeesettnek. (Ponsonby 1929: 268)

Mackenzie konzilium &sszehivasat inditvanyozta, és megnevezte azokat az or-
vosokat, akiket meghivni javasolt. Azok a német orvosok, akikkel tavasszal kap-
csolatba kertilt, nem szerepeltek a listdjan. Mackenzie kezdeményezésére Schrotter
professzor érkezett San Remdba, valamint Krause doktor, berlini gégespecialista.
Mindharman megvizsgaltak a trénorokost, és mindegyikiik elkészitette a maga
szakvéleményét. A szakvélemények mindegyike a rakos elvaltozas valdszintiségét
allapitotta meg. A bécsi professzor egyértelmiien igazolva latta a rosszindulatua el-
valtozast, Krause valamivel évatosabban fogalmazott, amikor azt irta, hogy az 6dé-
ma miatt nem latja tisztdn a duzzanatot, de erésen valdszintsitette a rakos sejtek
megjelenését. Mackenzie megismételte a november 6-i véleményét, de hozzatette,
hogy szovettani vizsgalat nélkill nem tud hatdrozott véleményt formaélni, ezért az
6déma megsziinése utan mintat vesz és felkéri Virchow professzort az elemzésére.
(Mackenzie 1888: 36)

A kovetkezd konziliumon mar részt vett a csaszar orvosa, Schmidt doktor is.
Mackenzie kérésére, amelyet esetlegesen fellépd nyelvi nehézségekkel indokolt,
Schroétter professzor vallalta az orvosi team megallapitasainak kozlését a tronoro-
kosparral az orvosok jelenlétében. A bécsi professzor két eshetdséget korvonalazott.
Az egyik a gége teljes kivétele, mig a masik a légcsé mutéti bemetszése, amellyel
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alternativ légutat hoznak létre, amennyiben a tronérokost fulladasveszély fenyege-
ti. Ez utdbbi csupan a kinzé tiinetek enyhitésére alkalmas, a betegség gyodgyitasa-
ra nem. Frigyes Vilmos az els6 lehetdséget elutasitotta, mert az teljes némasaghoz
vezetett volna, a mdsodikba, ha sziikségessé valik, beleegyezett. (Mackenzie 1888:
37) Frigyes Vilmos szokatlanul hosszt bejegyzésben orokitette meg ezeket a per-
ceket. Schrotter professzor kozlése mély egyiittérzésérdl tantskodott, mondatai
ugyanakkor targyilagosan szoltak. Vigasznak szanva emlitett eseteket, amelyek-
ben a tumor terjedése lassan tortént, sét akar megéllt. (Baumgart 2012: 555) A
tronorokos ezuttal is fegyelmezetten hallgatta az orvos szavait, legkisebb jelét sem
adva annak az érzelmi hdbortnak, amely mar hénapok 6ta a lelkében dult. Hogy
mennyire tisztaban volt a helyzetével, bizonyitja az err6l a naprol tett bejegyzésének
utols6 mondata: ,,[{]gy hat bizonyara meg kell rendelnem az 1ij otthonom”. (Baum-
gart 2012: 555) Mackenzie szerint Schroétter kellemetlen kotelességét mély empati-
aval teljesitette, szakszertien, pontosan fogalmazott és kelléen dvatosan is, hiszen a
rak szt nem ejtette ki. (Mackenzie 1888: 37) Viktdria szornyti csapasként élte meg
a konziliumon torténteket. Edesanyjanak megtorten adta tudtul, mennyire remény-
vesztett lett. Schrotter professzort, férjével és Mackenzie-vel ellentétben, nyersnek,
durvédnak és arrogansnak talalta. Viktoria ezuttal is alkalmat talalt arra, hogy az ege-
kig magasztalja az angol orvosokat, mert, ahogyan fogalmazott, nélkiiliik teljesen
tehetetlenek lettek volna. (Ponsonby 1929: 269)

Schroétter, Schmidt és Mackenzie elutaztak, Krause és Hovell maradtak. Hovell
rendszeresen tajékoztatta Mackenzie-t a trénorokos allapotarél. Leveleiben hol a ja-
vulas, hol a visszaesés szimptomai keriiltek tilsulyba. Egy honap elteltével Macken-
zie visszatért, és orommel konstatélta az akkor éppen javul6 folyamatot. Killonosen
bizakodd volt egy a tréndrokosparral kozosen eltoltott kirandulas utan, amelyen
Frigyes Vilmos a legfiirgébb és legalloképesebb volt mindannyiuk kozil. (Macken-
zie 1888: 40) Az 6déma is lassacskan felszivddott, igy janudr kozepén mintat tudott
venni bel6le, amelyet ismét Virchow értékelt ki. Az eredmény egy csodaval ért fel,
mert a patolégus most sem talalt a kenetben rakos sejteket, a duzzanatot szemolcs-
ként diagnosztizélta. (Mackenzie 1888: 42 és Sevidy 2015: 146) Ezutdn Macken-
zie visszavonta a tumor jelenlétére tett megallapitasat, és az elvaltozast kronikus
gégegyulladasnak mindsitette (Mackenzie 1888: 49), ujbdl hia reményeket ébreszt-
ve a trondrokosparban.

Idékozben San Remodba érkezett Bergmann professzor asszisztense, Friedrich
Bramann. A fiatal sebészt a csaszar rendelte a beteg mellé, de érkezésének sem
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Viktoria, sem Mackenzie nem oriilt. Bramann megbizatasa arra szolt, ha a légcs6
mutéti bemetszése sziikségessé valna, és Bergmann id6ben nem tud oda utazni,
hogy azt elvégezze, az asszisztensre harul a feladat. Bramann és Mackenzie kozott a
munkakapcsolat kifejezetten rossz volt, mindennapossd valtak az dsszetiizések, és
Viktoria rendre az angol mellett allt ki. A vitak jobbdra arrdl széltak, milyen kezelést
alkalmazzanak a tronorokos egyre stlyosbodo allapota miatt. Mackenzie Bramannt
nem tekintette a tronorokos kezel6orvosanak, nem kérte ki a véleményét és nem
vonta be a dontéseibe, noha azt elismerte, hogy a janudari negativ szovettani ered-
mény ellenére egyre nagyobb a baj. Frigyes Vilmos mindkét hangszalagjan tjabb
duzzanatok jelentek meg, a beteg folyamatosan fogyott, egyaltalan nem tudott be-
sz€Ini, nyelési nehézségekkel kiizdott, almatlansag gyotorte és riasztd nehézlégzési
rohamai voltak. Bramann tobbszor kezdeményezte Bergmann professzor hivasit,
mert megitélése szerint a tracheotomia elkeriilhetetlenné vélt. Mackenzie azonban
halogatta Bergmann értesitését (Miiller 2013: 272), amit ugyan Mackenzie tagadott
(Mackenzie 1888: 45), de az biztos, hogy a légcsé miivi megnyitasat a fulladas elke-
riilésére Bramann végezte, méghozzd korant sem idealis feltételek kozepette. Noha
a beavatkozas orvosi szempontbdl jol sikeriilt, mert a kozvetlen életveszély elharult,
és a beteg 1égzése lényegesen konnyebbé valt, a trénoérokos némasagra itéltetett.
Viktoria megkonnyebbiilt szivvel irt édesanyjanak, és haragjat Gjra Berlin iranyaba
lovellte ki, szidalmazva azokat, akik nem hisznek a trénorokos felépiilésében. Le-
velében név szerint emlitette Bergmann professzort mint rémhirterjeszt6t, hiszen
honnan is ismerhetné Frigyes Vilmos allapotat, tette fel a kérdést, amikor hénapok
Ota nem vizsgalta meg. Bosszankodott is, hogy Bergmann milyen sikeresen befolya-
solja pontos informdciok hianydba is a német kozvéleményt. (Ponsonby 1929: 294)
Mackenzie pedig a sebészt kritizalta, mert a bevezetett kaniil méretét és formajat
elhibazott valasztasnak tartotta, raadasul az a fajta, irta, konnyen irritaciohoz is ve-
zethet. (Mackenzie 1888: 47)

Bergmann professzor a mitétet kovetd masodik nap érkezett meg, és a villdban
az orvosok kozotti villongds még élesebbé valt. Teljesen figyelmen kiviil hagytak
egymas utasitdsait, és alig volt olyan orvosi kérdés, amelynek megoldasat azonosan
vagy kozel azonosan lattak volna. A kaniil-vita sem hagyott alabb, a cserék alkalma-
val Gjra és ujra megismétldott. Mindekozben a tronorokos ugyan lélegezni tudott,
de fdjdalmai erésodtek, iddnként belazasodott, vért kopott, és alig aludt valamit. Az
orvosok kozotti torzsalkodasnak Wilhelm Waldeyer professzor San Remoba érke-
zése vetett véget. Az elismert anatomus és onkoldgus, aki Virchow professzort he-
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lyettesitette, a rendelkezésére bocsatott kenetet marcius 4-én megvizsgalta, és abban
kétséget kizaréan igazolta a rakos sejtek jelenlétét. (Sedivy 2015: 146) Mackenzie
kénytelen volt feladni korabbi allaspontjat, és belatta Waldeyer megallapitasainak a
helyességét. Azzal védekezett, hogy diagndzisa minden esetben a szovettani elem-
zésen alapult. (Mackenzie 1888: 61) Viktoria azonban képtelenségnek tartotta a
legtijabb szakvéleményt. Edesanyjdnak végtelen szomorusaggal ismerte be, hogy az
orvosok elfogadtak Waldeyer elemzését, de 6 biztos abban, irta, hogy Virchow, akit
a legnagyobb szaktekintélynek nevezett, nem tévedett. Kesertiségét fokozta, hogy
Vilmos herceg ismét meglatogatta Gket, de egyetlen szdval sem fejezte ki egyiitt-
érzését vagy szeretetét. Bosszantotta a herceg dolyfos és gégos viselkedése, amiért
mindenekelStt Bergmann professzort okolta. Az orvos ugyanis azt kozolte Vilmos-
sal, hogy apja legfeljebb még hat honapig él, és Vilmos maris csaszarnak képzelte
magat. (Ponsonby 1929: 297)

Az agg csdszar marcius els6 napjaiban ismét agynak esett, és £él6 volt, hogy az
Ujabb megfazast mar nem heveri ki. Az udvarbdl egyre-masra érkeztek a stirgonyok,
hogy a trénorokospar térjen vissza Berlinbe, de Viktoria ett6l ismételten elzar-
koézott. Frigyes Vilmosnak marcius 9-én a délel6tti rovid kerti sétdjan az inas egy
taviratot nyujtott 4t. A cimzett a német csaszar és Poroszorszdg kiralya volt. Fel
sem kellett bontania a stirgényt, hogy megtudja, apja meghalt, és eljott a pillanat,
amire oly hosszu ideje vart. III. Frigyes masnap elhagyta a Villa Ziriét és elindult
Németorszagba.

Berlinben esett a hd és nagyon hideg volt. Az 4j csaszar szeretett édesapja
temetésén a fagyos id6jaras miatt nem vehetett részt, meg kellett elégednie azzal,
hogy az ablakbol figyelje a menetet. (Baumgart 2012: 563) Az elkovetkez6 hetek-
ben mindinkabb elhatalmasodott rajta az érzés, hogy mar nincs segitség és nincs
remény. A csatamez6kon rendre gyézedelmeskedett, de most egy olyan ellenség
kezébe keriilt, amellyel szemben teljesen védtelenné valt.
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4. FEJEZET

Engel Eniké

Kényszeri iinnepek a két vilaghabora kozti idészak
csehszlovakiai magyar iskolaiban

4.1. Bevezetés

A nemzeti tinnepek, torténelmi emléknapok fontos szerepet jatszanak a nemzeti
identitas kialakitdsaban és megérzésében, hiszen ezek az tinnepek tikrozik egy
nemzet tagjainak kozos torténelmét, és dsszekotik a generacidkat. Az ilyen iinnepek
segitenek megQrizni az egyes nemzetek sajatos identitasat, és kiemelik a kulturalis
értékeit. A hagyomanyok és a néphagyomanyok apolasa erésitheti a nemzeti kéte-
lékeket.

A torténelmi emléknapok és nemzeti innepek jol tiikrozik egy-egy korszak,
intézmény vagy allamalakulat torténelemszemléletét, amit a fiatal generaciok tu-
datdba be szeretnének épiteni. Az oktatdsi intézmények kiilonésen nagy hatdssal
vannak a gyermekek lelki fejlédésére, alakitjak a meggy6zddéseiket, formaljak az
ideolédgidjukat. Segithetnek meg6rizni, 4torokiteni egy népcsoport identitdsat, de
teljesen 4t is alakithatjak az 0j nemzedékek gondolkodasat.

4.2. Torvényi szabalyozasok

Minden politikai rezsim alapvetd jellemz6je, hogy jol ismeri a torténelmi emlékezet
miikodését, és sajat céljaira hasznalja fel. Azokat az eseményeket valasztja ki a mult-
bdl, amelyeket hasznosnak tart a jelenlegi sziikségletei és céljai szempontjabol. (Si-
mon 2012: 95) Nem volt ez masképp Csehszlovakia megalakulasat kovetSen sem,
ugyanis szdmos régi {innepet megsziintettek és teljesen Uj nemzeti tinnepek sorat
vezették be. Torvénybe foglaltak a kotelezé tinnepeket, lefektették, hogy mi szamit
emléknapnak, valamint folyamatosan felszdlitottdk az intézményeket ezek megiin-
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neplésére, koztiik az iskolakat is. Szabalyoztdk az tinnepségek pontos menetét és a
kihdgasok esetén a biintetések mértékét. Ezeket a torvényeket azért hoztak létre,
hogy biztositsak az tinnepek békés és tiszteletteljes meglinneplését. A torvényileg
szabalyozott tinnepeknek kozvetett feladata volt, hogy szisztematikusan és célzot-
tan az allam iranti odaaddsra neveljenek. (Hajkova — Hordk — Kessler — Michela
2018: 34)

Csehszlovakia megalakuldsanak napja (oktober 28.) volt az els6 torvénybe ik-
tatott allami tinnep, az 1919. évi 555. szamu torvény szerint.” Az 1925/65. szamu
torvény ezen mddositott, és oktober 28-at az emléknapok kozé sorolta, valamint
tobb mas emléknapot is torvénybe iktatott. Az 1925/65. szamu torvény 2. §-a sze-
rint a Csehszlovak Koztarsasag emléknapjai: julius 5., szeptember 28., oktober 28.,
julius 6., majus 1.%° Bar a torvény csak 1925-ben fektette le, hogy pontosan melyik
nap szamit emléknapnak, és hogyan kell ezeket megiinnepelni, mar korabban is
tartottak ezeken a napokon {innepségeket az iskolakban. (Az ipolysagi ¢sl. Allami
Magyar Tannyelvii Redlgimndzium értesitéje 1922/23: 4) A torténelmi emléknapo-
kat, amelyek a Monarchiahoz barmilyen médon kétheték voltak, felvaltottdk a cseh
és a szlav hagyomanyok. A Monarchia iinnepeinek megiinneplését megtiltottak.?!
(Michela 2015: 335)

Az emléknapok terén a cseh dominancia érvényesiilt. Bizonyiték erre példaul,
hogy az olyan kozos eseményeket, mint az 4llamalapitds datumat is a pragai ese-
mények hataroztdk meg végiil (oktober 28-i orszag kikialtasa), nem pedig a szlo-
vak teriiletek csatlakozasi szandékat kihirdeté nyilatkozat ddtuma (oktéber 30.).
A cseh dllamisag folytonossaga szempontjabdl jelentés a két vilaghabora kozotti
id@szakban I. Szent Vencel (Viclav) fejedelem halalanak emléknapja, amirdl szep-
tember 28-an emlékeztek meg a cseh orszagrészben. Husz Janos megégetésérdl,
ami szintén a cseh torténelem egyik fontos eseménye, julius 6-an emlékeztek meg.
Ennek az tinnepnek is fontos szerepe volt a csehszlovak dllam legitimacidjanak fo-
lyamataban, és a németekkel, valamint a monarchidval szemben is a szimbolikus
szembenallast jelképezte. (Hajkova - Hajdinova 2018: 270) Mdjus elseje, a munka
iinnepe szimbolizalta a tomegek hatalmat és a munkassag jogait. (Horak 2018:

19 Sbirka zdkonu a nafizeni statu Ceskoslovenského. 14. fijna 1919. 555. 1§. Zakon ze dne
14. fijna 1919 jimz se prohlasuje 28. fijen za svatek statni.

20 Sbirka zakont a nafizeni statu eskoslovenského. 1925/65. zakon ze dne 3. dubna 1925
o svatcich a pamatnych dni Ceskoslovenské. 2 §.

21 Példaul az augusztus 20-i miséket és prédikaciokat betiltottak.

97



226) Nagy jelentéséget tulajdonitottak azoknak az eseményeknek, amelyek a két
Htestvéri nemzet” kozos multjat probalték rekonstrudlni, 6sszekotni. (Bakke 1999;
Otcenasovd 2010) Ilyen volt példaul Konstantin és Metod iinnepe julius 5-én. Az
6 személyiikkel a szlav népek testvéri Osszetartozasat, a honfoglalé magyarokkal
szembeni fels6bbrendiiséget demonstraltdk. (Michela 2017: 307) Ezen kiviil alter-
nativat jelentettek a magyar szentek hagyomanyaval szemben. (Michela 2017: 314)

Oktober 28-a az orszag egész teriiletén a legfontosabb emléknap volt, hiszen
erre a napra dataltédk Csehszlovakia sziiletését. Gyakran a szabadsag napjaként is
hivatkoztak ra. (Gasparik - Palesh — Hanus 1929: 85) Ez az innep a két vilaghaboru
kozotti idészakban a rabsag aloli felszabadulast jelképezte. A korabeli narrativa sze-
rint kronoldgiai mérfoldkovet dllitott az ,,igazsagtalan” mualt és az igazsagos, boldog
jelen kozott. A korabeli értelmezések alapjan 1918. oktéber 28-dn lezarult egy el-
nyomott nemzet évszazados kiizdelme egy idegen hatalom és egy idegen ellenséges
dinasztia ellen. Ezt a kovetkezd idézet is szemlélteti: ,,Ezen a dicsGséges napon, a
rabszolgasdg és a nemzeti szolgasdg bilincseit végleg ledobtdk és a nemzeti szabadsd-
got kihirdették az egész vilag elétt.” (Hajkova — Michela 2018: 91) Ez a nap nemcsak
a cseh orszagrészben volt a legnagyobb tinnep, de Szlovenszko teriiletén is.

A misik legrangosabb tinnepi eseménysorozat, amelyet a két vilaghdbora kozott
tartottak, a koztdrsasagi elnok sziiletésnapjahoz kotédik. Ezt a napot a torvények
nem soroltak az tinnepnapok kozé, mégis elrendelték évrél évre a megiinneplését.
A koztarsasagi elnok személye egyet jelentett az orszaggal. ,,...aki rdgalmazta a koz-
tdrsasdgot vagy a koztdrsasdgi elnokot. Aki a koztdrsasdg nevét, jelképét, zdszlojat
rdgalmazza vagy a szineket vagy a koztdrsasdgi elnok arculatdt, vagy aki azokat a
koztdrsasdgi elnok vagy a koztdrsasdagi elnok méltésagdnak csorbitdsa érdekében meg-
rongdlja vagy eltdvolitja, vétségéért nyolc naptdl hat hénapig terjedé szabadsdigvesz-
téssel biintetends” (Hajkova — Michela 2018: 113)

A koztarsasagi elnok az orszag egységét hivatott reprezentalni, akarcsak egy
uralkodé személye. Az uralkodd kifejezés egyaltalan nem talzd, hiszen ez a szii-
letésnapi tinneplés teljes mértékben a Habsburg uralkodok megiinneplésének ha-
gyomdnyaira épitett. Ahhoz képest, hogy tartalmilag mennyire elhatarolédtak a
monarchiabeli tinnepekt6l, olyannyira ragaszkodtak a tarsadalom daltal megszokott
tnneplési médokhoz. Masaryk és késdbb Bene$ sziiletésnapja — ugyanugy, ahogy
az Osztrdk-Magyar Monarchia alatt a csaszar sziiletésnapja — Csehszlovakiaban az
egyik jelentés nap volt. (Hajkova — Horak 2018: 138) A tarsadalomba beivodott
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aktusok megmaradtak, mindossze mds tartalommal telitédtek, mas személy — jelen
esetben Masaryk - lett a csodalat targya.

Ugyanugy kihangsulyozzdk Masaryknal is — mint korabban Ferenc Jézsef ese-
tében - az aszkéta életmodot, a pozitiv belsd tulajdonsagait és a fizikai erénlétét.
Az abrazolasokon pedig a militarista szigoru 6ltozkodés és a dalids lovas dbrazolas
volt gyakori, ami még férfiasabbnak és erésebbnek lattatta 6t. Az ilyen gesztusok-
nak koszonhetéen Masaryk is bekeriilt a h6sok pantheonjaba. (Hajkova — Horak
2018: 147) Levelekkel/telegramokkal halmoztak el 6t a sziiletésnapja alkalmabdl,
amelyeket a varos- és intézményvezetdk irtak. Bar ez nem volt kételezd, mégis el-
vartak t6liik.”2 Mdr életében bankjegyeken, bélyegeken szerepelt, s6t még torvénybe
is rogzitették az érdemeit.”® A koztarsasagi elnok iidvére marcius 7-én még isten-
tiszteleteket is kellett tartani** minden felekezetnél.”® 1930. marcius 7-én a zsidd
kozosség is tinnepi misét tartott az ortodox zsidé templomban az allamf6 80. szii-
letésnapjanak megitinneplésére, amelyen a rabbi beszédet mondott. A reformatusok
sem tagadtdk meg T. G. Masaryk elismerését, foleg azért, hogy ne érje ket retorzi6
és ne vadolhassak Sket tiszteletlenséggel. s Az egyik piispok kiilon imat is megfogal-
mazott személyesen T. G. Masaryk tiszteletére.

»Neves el minket orcad eldl, jo atydnk és hallagsd meg imddsdgunkat, midon dl-
dast kériink annak a férfiumak a fejére is, akit ez orszdg legmagasabb polczdra tetettél.
Esdve kériink, hallgasd meg a ni forré Imddsdgokat. [...] A békesség a jéakaratii or-
szdga szdjon ald a foldre, az az orszdg, ahol nem foldi szenvedély, irigység, szeretet-
lenség, foldi érdekek uralkodnak, hanem amelyet béke lelki megelégedés, a boldogsdg

mennyei halleluja zengése tolt be”*

22 AKN, NUKN 1895-1938, 61,89 bm/ifm., telegram az elnok sziiletésnapjara 54/1930 Cis.
skat. 3.

23 Sbirka zakont a nafizeni statu ¢eskoslovenského. 22/1930 Sb. Zékon o zasluhach T. G.
Masaryka Castka 9 6. brezna 1930 22a 23.

24 TiREL. PF 9. doboz, 1930

175 Piispoki hivatal Rimaszombat Esperesi hivatalok mércius 7. megiinneplése, 1930. feb-
rudr 14.

25 DREL. 1.2, 1930/2., 21. doboz, Ortodox zsidé hitkozség, Pozsony. 1930. marcius 3.

26 A legtobb vallasfelekezetnél nem okozott gondot istentiszteletet tartani egy személy tisz-
teletére, azonban a reformatus gytilekezetnél (amelynek tobbsége magyarokbdl all) a hi-
telveikkel ellentétes €16 személyek szamara istentiszteletet tartani.

27 TiREL. PF 9. doboz, 1930. Piispoki hivatal Rimaszombat Esperesi hivatalok,
Marcius 7. meglinneplése, 1930. februar 14.
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Még a lemondasat kovetd esztend6kben, 1935 decembere utan is innepi ra-
didadast sugaroztak a sziiletésnapjain (Pragai Magyar Hirlap, 1936. marcius 4. 15.
évfolyam, 53. szam, 7.) és a szinhazak tinnepi el6addsokat tartottak egészen a ha-
lalaig. (Pragai Magyar Hirlap, 1936. marcius 6. 15. évfolyam, 55. szam, 5.) A halala
utan ugyantiigy megmaradt az iranta érzett tisztelet, de a sziiletésnapi tinnepségeket
felvaltottak a gyasznapok, amiket az iskolakban szeptember 14-én, a halalanak év-
forduldin tartottak. Ezutan sztiletésnapjarol mar csak Praga kornyékén emlékeztek

meg (1. kép).

Masaryk napla

anWuﬂMﬂz&A lanai temetst
mintegy tizendtezer ember Kereste fol és kiilon-
féle testiiletek koszorukat helyeztek el a volé
allamf6 sirjan, Szamos sportegyesiilet stafétival
kiildstte el kegyelete jelét. A sirnal tisztelgett
Hoover volt amerikei koztarsasagi elnok is, aki
hétfén Pragabél Berlinbe utazott.

1. kép: Masaryk napja, Praga.
Forras: Pragai Magyar Hirlap, 1938. marcius 8. 17. évfolyam, 55. (4498.) szam, 4.

Eduard Benes$ koztarsasagi elnoki kinevezését kovetden, 1936-ban eldszor mar az 6
sztletésnapjat is meglinnepelték orszagos szinten. (Komaromi Lapok, 1936. majus
23.57. évfolyam, 42. szam, 5.) Az esemény hasonlé kulturmusorokkal zajlott, mint

az addigi Masaryk-tinnepségek.*®

28,1936 mdjus 28-dn megiinnepeltiik dr. Benes E. elndk tir sziiletésnapjat. Az iinnepély miiso-
ra: 1. Bartdk B.: Népdalok hegedtiduettjei, eléadta az L. és I11. évf. vondszenekara. 2. Unnepi
beszéd az elnok 1irrdl, tartotta Szdke Kldra, I. évf. nov. 3. Ruppeldt: Nitra, mild Nitra, éne-
kelte az 1. évf. vegyes énekkara. 4. Rostand E.: Oda a naphoz, szavalta Boda Olga, taniténd,
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A vallasi tinnepekkel kapcsolatban a torvények egyértelmtien fogalmaztak: ,,...
egyik valldsfelekezetnek tagjai sem kotelezhetSk arra, hogy mds valldsfelekezetbeliek
egyhdzi szertartdsait és tinnepeit megtartsik, vagy hogy ezen napokon bdrminemii
munkdtol is tartézkodjanak. Vasdrnapokon azonban minden nyilvdanos és nem elke-
riilhetetleniil sziikséges munka felfiiggesztendd. Ugyszintén bdrmely valldsfelekezet-
nek iinnepén a templom kozelében, s egyhdzi menetek alkalmdval azon téreken és
utczdkon, melyeken az ily menet keresztiil vonul, mindaz mell6zendd, a mi az egyhdzi
szertartdst zavarhatnd.””

A vallasi tinnepek megiinneplésébe az allam nem szolt bele.® Az iskolak a kii-
16nb6z6 vallasu didkjaikat nem kotelezhették mds egyhazi tinnepek megiinnep-
lésére. Inspektori figyelmeztetést és sajtovisszhangot is kapott egy eset, amikor
Nagylévardon a polgari és az elemi iskola katolikus didkjait a zsinagégaba vitték a
koztarsasag megalakulasanak emléknapjan.’!

a IV, évf. volt novendéke. 5. Hej, musel by to chlap byt (. V. Dolinsky), énekelte a II1. évf. ve-
gyes énekkara. 6. Capek K.: Beszélgetések T. G. Masarykkal, I. rész. T. G. Masaryk és dr. E.
Benes egyiittmiikodése. Felolvasta Chyba Janka, a II1. évfolyam nov. 7. Schneider-Trnavsky:
Midén a reggel, tavaszi dal, énekelte az 1.-111. évf. vegyes énekkara. 8. Allami himnusz. - Az
énekkari és zenekari szamokat Dostalik Ferenc helyettes-tandr tanitotta be és vezényelte.”
Vyro¢na zprava $tat. ¢sl. koed. ustavu ucitelského v Bratislave, Madarskych pobociek za
$kolsky rok 1935/36. 38-39.

29 Sbirka zdkonti a natizeni stitu Ceskoslovenského. 1925/65. zéikon ze dne 3. dubna 1925 o
svétcich a pamdtnych dni Ceskoslovenské. 2 §.1925/65 térvény 5. §. Véltozatlanul marad az
1868 LIII. t. c. 19. §-a szerint

30 Példaul az izraelita vallasu didkok tinnepeirdl szolé 1922-es torvény szerint: ,Az dllami
elemi, polgdri és kozépiskoldk, tovabba tanitoképzd és siketnéma intézetek ort. izr. novendé-
keit az iskola ldtogatdsa aldl a kovetkezd napokon mentem fel.

1. Rosch-Hasonoch (4jév) szept. 23. és 24.

2. Jom-Kippur (hosszu nap) okt. 2.

3. Sukkoth (satoros tinnepek) 1., 2., 7. és 8-ik napjanak délel6ttjein.

4. Pessach (husvét) 1., 2., 7. és 8-ik napjanak délelttjein” Ezeket az tinnepeket az iskolak
falain beliil is megtinnepelhették. (Magyar Tanito, II. évfolyam, 19. szam, 1922. okto-
ber 1.,435.)

31 SNA, REE, MSaNO I. odd. Kulttra a osveta B. I. 19. inv. & 254 &islo $katule: 155. & 6428/32
1932
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4.3. A kotelezo iinnepnapok a magyar iskolakban

Minden iskolaévben kételez6en megiinnepelték az orszag megalakuldsat, vagyis ok-
tober 28-at, marcius elején pedig megiinnepelték T. G. Masaryk koztarsasagi elnok
sziiletésnapjat (a lemonddsa utdn pedig Bene$ koztarsasagi elnok sziiletésnapjat).
Szent Vencel napjat inkabb csak a cseh orszagrész iskolaiban tinnepelték, a magyar
iskolakban csak elvétve. (Pragai Magyar Hirlap, 1924. szeptember 30. (670.) szam,
4.) A tanév soran minddssze néhany emléknapot nem tartottak meg a nyari sziinid6
miatt, példaul Cirill és Metdd és Husz Janos évforduldjat, amelyek a juliusi honapra
estek.

Az intézmények minden egyes tinnepségrdl utmutatot kaptak par héttel az ese-
meény el6tt. Az iskola falai kozott zajlo tinnepségek sokban hasonlitottak a telepiilé-
sek altal tartott tinnepségekhez. Els6ként az iskolak kifliggesztették az allami lobo-
gokat. Példdul a koztarsasag megalakulasanak emléknapja alkalmabol mar oktober
27. déltdl oktdber 31. reggel 8-ig jol lathato helyen és kifogasolhatatlan dllapotban
kellett fiiggenie a lobogénak.”> Az iinnepnap kezdetén a didkok misére vagy isten-
tiszteletre mentek, ezt kovette a himnusz eléneklése.

Az iskolai tinnepségek megtartdsa soran nagyon fontos szerepe volt a csehszlo-
vak allami jelképek szerepeltetésének, kiilonosképpen a lobogénak és a himnusznak.
A legtobb unnepség himnuszénekléssel kezdédott és/vagy zarult. A himnusz elsé
versszakat a cseh nyelvi Kde domov miij (Hol van honom, hol a hazdm?) képezte. A
cseh nemzeti ének Frantisek Skroup zeneszerzd és Josef Kajetan Tyl dramairé 4ltal
irt szindarab része volt eredetileg. A masodik versszakot pedig a szlovak nyelvii Nad
Tatrou sa blyska, hromy divo bijii (Fenn a Tatra ormdn villdmok cikdznak) alkotta.
A szoveget Janko Matuska irta 1844-ben. A szlovak rész kijelolése nem volt teljesen
magatdl értet6dé, hiszen a XIX. szdzadi szlovak nemzeti mozgalom egyidejiileg két
himnikus dalt tett magaéva: a Janko Matuska-féle Nad Tatrou sa blyska és a Samo
Tomasik-féle Hej, Slovdci (Hej, szlovdkok) cimti dalokat. Sokaig mindkett6 teljesen
egyenrangunak szamitott, végiil kozjogi szintre csak az egyikiik emelkedett.”

A csehszlovdk himnuszt 1921-1938 kozotti idében hivatalos magyar fordi-
tasban is lehetett énekelni rendezvényeken, tinnepségeken (Veéstnik ministerstva

32 AKN, NUKN 1895-1938, 61,89 bm/ifm. 77/1928 ¢&is. skat. 3

33 A masik dal sorsa teljesen masképp alakult, ugyanis a masodik vilaghaboru alatti naci
kollaborans népparti rezsim tette hivatalossa, ezaltal pedig kompromittélta azt. (Halasz
- Schweitzer 2020: 7)
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skolstvi a ndrodni osvéty II1., 1921, 7. 136.), de a hivatalos forditdsa csak 1933-ban
jelent meg a Véstnik ministerstva Skolstvi a ndrodni osvéty folydiratban:

Hol van honom, hol a hazdm?

Hol patak ziig a hegyhdton,

Csorgedez a ronasdgon.

Ude virdg a kertben,

Mint egy foldi édenben.

Ez az istendldotta fold,

Cseh fold a hazdm,

Cseh fold a hazdm.

Viharzé ziig mennydirdg, fenn a Tatra ormdn,
Virj szlovdk testvérem, majd eliil az orkdn,
Népiink ébredez mar.

(Véstnik ministerstva $kolstvi a narodni osvéty XV., 1933. 5. 119-120.)

A himnuszok el6adasa soran fontos volt a sorrend betartasa. Egyes intézmények-
nek abbdl is adodhatott problémadja, hogy egy rendezvény soran a szlovak himnusz
megelézte a csehet. A saroskdszegi népiskolaban 1932-ben az allam megalakula-
sanak tinnepén (oktober 28.) forditott sorrendben énekelték el a két versszakot
véletleniil, amire a tanfeliigyel6ség felhivta a figyelmet.* Olyan eset is el6fordult,
hogy Felsészeliben a rémai katolikus népiskola diakjai az oktéber 28-i tinnepség
alkalmaval nem énekelték a himnusz cseh szovegét, mindossze a szlovak nyelvii
masodik versszakot, mivel csak azt tudtak fejbdl. Az esetrdl késziilt egy jelentés,
amelyet alairasukkal tobben tanusitottak, hogy a mise soran csak a Nad Tatrou sa
blyska versszakot énekelték el, a Kde domov miijt csak orgonan jatszottak, aminek
kovetkeztében a kantort kiilon levélben figyelmeztették, hogy maskor figyelmeseb-
ben jarjon el.*® A kantornak minddssze az volt a mentsége, hogy nem volt elég ideje
megtanulni és a gyermekekkel begyakoroltatni, 6k csak kedveskedni akartak, hogy
ezuttal nem magyarul éneklik el a himnusz szévegét.*

34 SNA, REF, MSaNO 1. odd. Kultdra a osveta B. . 19. inv. & 254 &islo §katule: 155. 40570/33

35 SNA, REE MSaNO I. odd. Kultdra a osveta B. 1. 19. inv. ¢ 254 &islo $katule: 155. 1933.
35.099/1-323 43664

36 SNA, REE MSaNO 1. odd. Kultdra a osveta B. 1. 19. inv. ¢ 254 &islo $katule: 155. 1933.
43664
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A himnusz mellett a nemzeti trikolor is elengedhetetlen része volt az {inne-
pi rendezvényeknek. Az iskoldk mint kozintézmények kotelesek voltak az allami
jelvények koziil az allami lobogot kittizni az épiiletekre jol lathatd helyre.’” Kiilon
torvényben rendelkeztek a lobogok dllapotardl, a kifiiggesztésiik pontos idejérél
és a torvény be nem tartasa esetén az esetleges biintetésrdl is. Minden kotelez6en
megtartandé emléknap el6tti hetekben ezeket szétkiildték a telepiiléseknek. 1927-
ben Komaromba példaul az alabbi szoveget juttattak el a varosnak, amelyet kiplaka-
toltak a varos egész teriiletén:

»1925 dprilis 3-dn kelt 64. szdmui torvény 3. paragrafusa alapjdn: [...] az dllami
lobogok, 1igy szineikben, kiviteliikben, valamint méreteikben és elhelyezkedésiik-
ben kifogdstalanoknak kell, hogy legyenek, s szigortian tilos nem ill3, vagy sérté
médon vald haszndlata, illetve kitlizése. Mulasztds esetén azonnal foganatba fog
vétetni. A biintetés mérve: 10 000 kc-ig terjedhetd pénzbiintetés vagy 1 honap elzd-
rds... (Komdrno, 1927. oktober 17. Lorenz s. k. rendérbizottsdg vezetd.)”*®

Mint ahogy az 1927-es plakat sz6vegén is olvashattuk, a szimbdlumokkal szembeni
tiszteletlen megnyilvanulas komoly biintetéseket vonhatott maga utan, a biintetés
dsszege a 10 000 koronat is meghaladhatta. Eppen ezért nagyon ritkdn térténtek
ilyen tipust kihdgasok, elvétve azonban mégis el6fordultak. Példdul a Kamocsai
Reformatus Népiskola az 1935-6s oktdber 28-i tinnepnap soran nem megfelel6 4l-
lapott zaszlot fiiggesztett ki az iskola épiiletére. Az esetrdl késziilt egy tanfeliigyel6i
jelentés, amely szerint a kifiiggesztett zasz16 elnyttt volt, tehat nem megfelel6 alla-
pota. Az iigyet nem zartak le csupan figyelmeztetéssel, hanem elkezdték keresni a
feleldst. Els6ként az igazgatot kérték szamon az esetért, aki beszamolt arrél, hogy
az iskolaszék elnokét tobbszor kérlelte a meglehetdsen kifakult zasz16 cseréjére, de
azt a valaszt kapta, hogy ,,nincs pénz /mint mindig/”. * Végil az iskolaszék elnokét
talaltak az esetért feleldsnek, aki ellen ,az dllami hatésdgok dltali elbirds figyelmen
kiviil hagydsa, a Koztdrsasdggal szemben taniisitott nem megfelelé magatartds vid-

37 A szlav trikolor szinei (fehér, kék, piros), ahogy a szlav allamok zaszloinak tekintélyes
hanyada (Horvatorszagé, Oroszorszagé, Szerbiaé vagy Szlovéniaé) (Halasz — Schweitzer
2020: 4)

38 AKN, NUKN 1895-1938, 61,89 bm/ifm., 28 oktober 1927 Rendérbiztossag Komdrno, ¢is.
skat. 108 X/2648/1927.

39 SNA, REE MSaNO 1. odd. Kultdra a osveta B. 1. 19. inv. ¢ 254 ¢&islo $katule: 155.
6745927/1936 c. 82.971
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javal és az 252/1920 11 § (Torvény a nemzeti zdszlora, az dllami jelvényekre és az
dallami pecsétre vonatkozo rendelkezésekrdl) megszegése miatt” eljarast inditottak. Bo-
ross Kalman reformatus lelkészt, mint az iskolaszék elnokét, 1936. dprilis 3-dn hall-
gattdk meg a Komdromi Jarasi Bir6sagon.”” Bar az igazgatd szerint a zaszld cseréje
rogton az innepség utani napokban megoldodott, mégsem torolték a vadeljarast az
iskolaszék elnoke ellen.*!

4.4. Oktober 28. és a koztarsasagi elnok sziiletésnapja a magyar is-
kolakban

Az iskolakban a legnagyobb tinnepi esemény oktober 28-dn a felszabadulas tin-
nepnapjan, illetve a koztarsasagi elnok T. G. Masaryk sziiletésnapjan volt, az egész
orszag tertiletén (a kisebbségek lakta vidékeket is beleértve), hiszen az tinnepségek
menetében nem akadt sok kiilonbség a kiilonb6z6 nyelvii iskoldk kézott. Minddssze
annyi kiilonbség volt, hogy a hasonlé tartalmu beszédek, a kultdrmiisor és a him-
nusz magyar nyelven hangoztak el.

Mint ahogy azt fentebb olvashattuk, az iinnepek menetében a lobogokittizés és
a himnusz eléneklése allando volt, amit legtobbszor az alkalomra irt beszéd és kul-
tarmtsor kovetett. (A pozsonyi Szent Orsolya-Rendiek Magyar Tanitasnyelv(i RS-
mai Katholikus Tanitoképzé Intézetének értesitSje 1934-35: 14) A beszédekben és
a kultirmusorokban akadtak némi eltérések az iskolak kozott az tinnepek tipusatol/
tematikdjatol fligg6en. Mas tipusa beszédek hangoztak el oktober 28-an, mint T. G.
Masaryk sziiletésnapjan.

Az alkalomra irt iinnepi beszédet legtobbszor az igazgat6 vagy egy tanar adta
eld. Oktober 28-4n az tinnepi beszédekben nagyon gyakran felmeriilt a koztarsasag-
nak mint allamformdnak a méltatasa. Az tinnepségekrél szol6 iranyelvekben el6-
irtak a megemlitend6 témakat. Példaul felhivtak a figyelmet arra, hogy az iinnepi
beszédekben ne felejtsék el megemliteni a koztarsasagi elnok érdemeit és a katona-
sag fontossagat a felszabaduldsban, valamint a tdrécszentmartoni nyilatkozatrdl is

40 SNA, REE, MSaNO I. odd. Kulttra a osveta B. I. 19. inv. ¢ 254 &islo $katule: 155. 24.571/35

41 Boross Kalman ref. a plébanos, iskolaszéki elnék itéletlével nem foglalkoztak az MSaNO
iratai, azonban, ha feltételezziik, hogy felmentésre keriilt az tigye, akkor is a megfélemli-
tést méltoképpen szolgalta az eset.
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mindenképpen tegyenek emlitést.”? Az allammal szembeni kritikus megnyilatkozas
ezekben a beszédekben ritkan fordult el6, ha pedig el6fordult, azt legtobb esetben
nem toleraltak, akar eljarast is indithattak a feleldssel szemben. A kultarmtsor
soran az dllam megalakuldsdnak tinnepén a legtobb szavalat csehszlovak hazafias
kolteményekbél és szlovédk kolték verseibdl alltak, amelyeket olykor eredetiben,
maskor magyarra forditva szavaltak el. A magyar iskolakban olykor kiegészitették
a musort konkrétan az eseményre irt kolteményekkel. (A kismagyari kozségi ele-
mi iskola kronikédja: 11) Péld4ul a pozsonyi magyar tanitdsi nyelvid redlgimnazium
1928/29-es iskolaévében az aldbbi miisorral innepelték meg az orszag megalaku-
lasat:

»1928 okt. 28-dn, koztdrsasdgunk 10 éves jubildris évforduldjdt szerény viszonya-
inkhoz és a koriilményekhez képest, az el6bbi évekkel szemben diszesebb keretek
kozott tinnepeltiik meg a kovetkezé programmal: 1. Himnuszok; énekelte az if].
énekkar Antalffy Vilmos tandr vezetése mellett, 2. Chopin, Polonaise; zongordn
jatszotta Oswald Ferenc. VI, o. t. 3. Respublica, irta Petdfi Sdndor, szavalta Ku-
bovics Jozsef, VIIL. o. t. 4. Unnepi beszéd, mondotta Orban Gdbor dr., tandr. 5. A
19. szdzad koltdi, irta Petdfi Sandot, szavalta Voszatké Jozsef, VIIL. o. t. 6. Dvordk:
Humoreszk, Dedla: Magyar abrdnd hegediin jdtszotta Gasparek Tibor, VI. o. t.,
zongordn kisérte Oswald Ferenc, VI o. t, 7. Himnuszok, énekelte az ifj. énekkar
Antalffy Vilmos tandr vezetése mellett.” (A pozsonyi Magyar Tanitasnyelvii Cseh-
szlovak Allami Redlgimnézium értesitSje az 28-29. iskolai évrél)

Mint ebben a példaban lathatjuk, a kultirmiisor programja sokféle nemzetiségii
szerz6ktSl meritett. Taldlunk koztiik cseh, lengyel és magyar szerzéket, alkotokat.
Eléfordultak olyan alkalmak is, amikor csak cseh és szlovak alkotok kolteményeib6l
allt 6ssze a musor programja. Ez leginkabb a magyar tagozatos iskolaknal fordult
el6, ahol nem 6nall6 magyar iskolarol beszéliink, hanem a csehszlovak intézmé-
nyen belil egy magyar tagozatrol.® A kultirmusor szavalatai szinte mindig val-

42 SNA, REE, MSaNO I. odd. Kulttra a osveta B. . 19. inv. ¢ 254 &islo $katule: 155. 67459/1937

43 ,Okt. ho 28-dn, Koztdrsasdg megalakuldsanak évforduldja alkalmdbdl a Korzé Mozgoban
iskolai iinnepélyt rendeztiink a kovetkezd programmal:

1, Kolo Tatier cierfiava. Nitra mild Nitra. Ifj. vegyeskar.

2. okt. 28., szavalta: Fried M. 1. o. t.

3. finnepi beszéd, m ondja: Balia LaszI6, VIIL. o. t.

4. Kettelberg és Dvotik humoreszkek, zongordn jdtszotta: ToperczerK ., VIL o. t.
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toztak iskolanként. (A pozsonyi Szent Orsolya-Rendiek Magyar Tanitdsnyelvii R6-
mai Katholikus Tanitoképzé Intézetének értesit6je 1934-35: 14) Olykor konnyebb
komolyzenei darabokat is el6adtak a didkok, mint példaul Schumann: Triumerei
(Az ipolységi &sl. AMTR értesitdje 1934/35: 34-35), Toselli: Serenata (Az ipolysagi
&l. AMTR értesitSje 1934/35: 7) vagy Adolphe Adam: Overture ,,Si jétais Roi” (A
losonci Csehszlovék Allami Reform-redlgimnézium mpo értesitéje 1931-32: 26)
cimi zenemiivét zongoran vagy hegediin. Az tinnepségek kerek évforduléit valami-
vel hosszabb mitisorral iinnepelték meg, mint a tobbi évben.*

A masik, kotelezéen megtartott innepségek sordbol a koztarsasagi elndk, Tomas
Garrigue Masaryk sziiletésnapi koszontése kihagyhatatlan volt. Ennek kapcsan ne
csak egy kis koszont6t képzeljiink el, hanem egy orszagos tinnepséget, amely felért
egy emléknappal, s6t meg is haladta azt. Az iskolak erre a napra kultirmusorokkal
késziiltek, amely soran hosszt beszédekben dicsérték az életmtivét és munkassagat.
Ezekhez a beszédekhez sokszor kaptak iranymutatést a szoveg lehetséges tartalma-
rol. Példaul a Magyar Tanitd 1935-6s szamdban is megjelentették, hogy abban az
évben kb. milyen témakat érintsenek a Masaryk sziiletésnapjan elhangzo6 beszédek
egyes iskolatipusokban. (Magyar Tanitd, XV. évfolyam, 5. szdm, 1935 marcius 1.,
155.) A cikk szerint fontos, hogy az tinnepi beszéd tanito jellegti legyen. A legfia-
talabbak halljanak Masaryk gyermekéveir6l, utjairdl, hogy merre jart, mit mondott
a gyermekeknek és mit valaszoltak rd. A kozépiskoldsoknak beszéljenek a szegény
fiabdl érett becsiiletes férfiva valo elnok életatjarol. Halljanak még Masaryk sport-
szeretetérol, az elnoki csaldd életérdl, mit eszik, iszik, kivel érintkezik, és ez példa-
ként szolgaljon az ifjisdg szamara. Fels6fokon az életrajzaval és irodalmi muveivel
bévebben ismertessék meg a didkokat. Erésen ajanlottak az iskolakban elhangzé
beszédekben, hogy kizardlag pozitiv jelzékkel illessék 6t, az életmiivét méltassak.
A koztarsasagot Masaryk elnok képviselte, ezért a koztarsasagi elnokkel szembeni
sért6é magatartas az allammal szembeni sértéssel volt egyenld. (Hajkova — Michela
2018:113)

5. Krasko: Vesper Dominicae, szavalta: Micelli, M. V. o. t.

6. Moszkovszky: Eredeti ballet, zongordn jdtszotta: Englinder Mdrta VIIL o. t.

7. Allami himnuszok if. vegyeskar” (A kassai csehszlovék dllami realgimndzium nyolcadik évi
jelentése az 1926-1927. iskolaévrél. 53.)

44 Egy rovidebb misorprogram: ,,Oktober 28-dn megiinnepeltiik koztdrsasigunk alapitdsd-
nak 14. évforduléjat, mely alkalombél az iinnepi beszédet Barlik Imre tandr mondotta. Az
ifi. zenekar alkalmi darabot jdtszott s elénekeltiik az dllami himnuszokat?” (A pozsonyi Ma-
gyar Tanitdsnyelvii Csehszlovék Allami Redlgimnazium értesitdje az 1932-33. évrél. 10.)
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Az iskoldban elhangzott beszédekben példaként kiemelték a nélkiilozéssel telt
gyermekkorat.*® Az iskolai beszédekben az atyai szerep és a példamutaté életut ke-
riilt kihangsulyozasra, szemben a militans és politikai szerepvallaldssal, amit az is-
kolan kiviili beszédek hangsulyoztak.*s

Mijus 4-ét, Milan Rastislav Stefanik halaldnak napjat bar torvényileg nem sorol-
tak az emléknapok kozé, mégis nemzeti lobogo kitlizésére kotelezték ezen a napon
is az intézményeket (Gasparik — Palesh — Hanus 1929: 89), majdnem minden évben
az iskoldkban a torténelem- és honismeretorak keretén beliil r6vid megemlékezést
tartottak Milan Rastislav Stefénik halélardl. (A kismagyari kozségi elemi iskola kro-
nikaja: 11)

A legtobb irasos beszamold az tiinnepségekrél pozitiv hangvételt volt, ritkan
talalunk az iskolasok részérdl (a passzivitason kiviil) szandékos tiltakozo, az esemé-
nyeket akadalyozé megmozduldsokrdl hirt."” A visszaemlékezésekbdl kaphatunk
képet arrol, hogy milyen volt a magyarok hozzaalldsa a csehszlovak kotelez6 emlék-
napokhoz. Varga Imre, aki egykor a komdromi Jokai Gimnazium didkja volt, ugy
emlékezett vissza a minden év oktober 28-dn megrendezésre keriilé Csehszlovak
Koztarsasag megalakulasanak emléknapjara, hogy az sem didkoknak, sem a tana-
roknak nem volt pozitiv élmény. A tandrok koziil senki sem mondta el szivesen az
iinnepi beszédet, a diakok fele a cseh, masik fele pedig a cseh himnusz szévegének
egy magyarositott verzidjat voltak csak hajlandok elénekelni, egyfeldl tiszteletlen-
ségbdl, masrészt érdektelenségbdl. Az tinnepség maga pedig dermedt csondben zaj-

45 ,Ez a rogbe gyokerezett élet szamdra eleinte nélkiilozést, szalmafodeles igénytelenséget jelen-
tett, de megvolt az a mérhetetlen haszna, hogy megismerte népe szivét-lelkét, meghallgatta és
megértette a népe szivében dobogo torténeti aspirdciokat. Sokszor megfigyelt jelenség, hogy
a népnek tiszta hangulatii gyermeke sokkal fogékonyabb népe nagy erkolcsi igazsagainak
megértésére, mint a tdrsadalmi jolét kivdlasztottjai” (A pozsonyi Magyar Tanitdsnyelvi
Csehszlovak Allami Redlgimndzium értesitSje az 1929-1930. iskolai évrél 3-6.)

46 Az Elnok ur, mint a pedagogusok mintaképe a cime a 80-as sziiletésnapi beszédnek. Vyro¢-
na zprava $tat. ¢sl. koed. ustavu ucitelského v Bratislave, Madarskych pobociek za skolsky
rok 1929/30. 41-42.

47 Egy jelentés részlete az 1928-bdl, az orszag 10 éves fennallasanak jubileumi tinnepségérél:
»...pontosan betartottik a plakdt szerint az iskoldk az iinnepséget. [...] a magyar nemze-
tiségii lakossdg /féleg a zsidok/ részvételére nem szamitottak. Hidbavaloak voltak a Ma-
gyar nemzeti part és Keresztényszocialista pdrt elriasztani a kozonséget az iinnepségekrdl,
mert a kozonség nem kovette a kiadott parancsot, hanem viratlanul béséges tisztelgésben
vett részt az egyes iinnepségeken, ami dltaldnos, tinnepi jelleget adott az iinnepségeknek.”
AKN, NUKN 1895-1938, 61,89 bm/ifm., 72/1929 3 ¢&is. $kat: 28 okt. 78/1928 10. roéného
vyrocia oslobodenia.
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lott le. (Varga Imre visszaemlékezése, sziiletett 1910) A beszamol6 arra enged kovet-
keztetni, hogy a magyar didkokban nem alakult ki az érzelmi kotelék az Gj nemzet
irdnt, nem kotédott annak jelképeihez. A német iskoldk esetében ugyanez az atti-
tlid figyelheté meg a korabeli beszamoldk alapjan. A szénokok ezt a tevékenységet
(az unnepi beszédeket) kiilonosen kellemetlennek tartottak, mert olyasmit kellett
iinnepelni, amit mélyen beliil helytelenitettek. Ezért minden tandr igyekezett ezt
a feladatot elkeriilni, ameddig csak tudta. (Neméc 2004: 206) Tamas Ilonka szavai
ezt a feltevést szintén megerdsitik, hiszen a vamosbalogi elemi iskola tanitondgje is
ugy emlékezett vissza oktdber 28. megiinneplésére, hogy siettek minél gyorsabban
tullenni az tinnepségen, ne kelljen a szlovak rendércsaladdal egyiitt iinnepelniiik.
(Simon Attila oral history gytijtés 2013.09.26.) Sajnos kevés forras all rendelkezésre
arrél, hogy milyen érzésekkel viszonyultak a magyar iskoldk tanarai és didkjai a
kotelez6 iinnepekhez, de ez alapjan a két visszaemlékez6 alapjan és az iskolai érte-
siték alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy az iskoldkban a csehszlovak tinnepeket
bar mindig megtartottak, de csak egyfajta kotelességbdl, félve attdl, hogyha nem
ezt tennék, akkor az iskoldjukat, intézményvezetSiket valamilyen retorziok érnék,
esetleg be is zaratnak.

Az emlitett kételezd tinnepeken feliil érdemes azonban megemliteni, hogy volt
néhany magyar vonatkozast iinnep, amelyet az iskoldkban is megiinnepelhettek.
Ezekre az tinnepekre jelen tanulmanyban nem tériink ki b6vebben.

4.5. Osszegzés

A huszas és harmincas években a szimbolumhasznalatbdl és a tiltott, engedélyezett
és kotelezd tinnepek sorabdl a kulturalis elnyomas és az asszimilacids szandék tiik-
r6z6dik. Nem meglepd, hogy az 1938-as visszacsatolas utan lelkes 6romrél szamol-
tak be az iskolai értesit6k. Kivétel nélkiil a husz éves kulturalis és nemzeti jellegii
elnyomasrol, idegen uralom aldli felszabadulasrol szamoltak be:

»Elboritottdk folyoséinkat, osztdlytermeinket zdszloikkal, cimereikkel, képeikkel,
szobraikkal és el hatoltak még a diszterembe is, hiszen itt kellett rendezniink pa-
rancsszéra a Masaryk és Benes iinnepélyeket [...] Es mikor vérzé szivvel, szdraz
torokkal, cserepes ajakkal énekeltiik az 6 himnuszukat. (Sohse gondoltam volna,
hogy zenei hangok, harménidk ilyen gyiiloletes lehetnek), a konnyes szemiink az
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oltarképre tekintett, erre a biztatéan mosolygé szent arcra és téle vdrta és kapott
reményt, segitséget.”
(Szent Benedek-rendi kat. magyar gimnazium értesitéje 1938-39: 13)

Az ilyen szovegrészletek arra engednek kovetkeztetni, hogy kudarcot vallott a rejtett
és olykor nyilt asszimildcids szandék, és hisz év alatt nem sikertilt a magyar kisebb-
ségben érzelmi koteléket kialakitani Csehszlovakia irant. Annak ellenére, hogy az
iskolakban erdfeszitéseket tettek a csehszlovak nemzeti identitas kialakitasara (Var-
ga Imre visszaemlékezése 1910), nem alakult ki a haza iranti htiség. Hidba tartottak
nagyszabast innepélyeket az iskolak falai kozt is, hidba lengettették a csehszlovak
trikolort és énekeltették az orszag himnuszait a varosok terein, részben a kulturalis
szabadsag korldtozasa miatt, nem tudtak bizalmat kialakitani a magyar kisebbség-
ben Uj hazajuk irant a révid hisz esztendd alatt.

A tanulmdny A nyilvanos terek valtozasai és atalakulasai a mai Szlovakia déli terii-
letein 1918 6ta cimti 1/0097/25 VEGA projekt keretében késziilt.
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DREL - Dunantuli Reformatus Egyhazkeriilet levéltara, Papa. Felvidéki reformatus
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TiREL - Szlovenszkdi Tiszaninneni Reformétus Egyhazkeriilet Levéltara, Sarospatak.
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5. FEJEZET

Fekete Aron

A digitalis torténelemoktatas lehetdségei. Vizsgalat
egyes szlovakiai és magyarorszagi altalanos iskolak
szemszogébol

5.1. Bevezetés

A digitalis eszkozok a Covid-jarvany miatt kialakult tavoktatds soran elengedhe-
tetlen, napjainkra viszont vitatott taneszkozokké valtak a vildg szdmos orszagaban,
koztiik Szlovakidban és Magyarorszagon is. Az egyel6re megjosolhatatlan, hogy az
emlitett orszagokban a mobiltelefonokra vonatkozo6 rendelkezések milyen mérték-
ben vetik vissza a vilaghalé és a digitélis platformok torténelemérakon val6 hasz-
nélatdnak gyakorisagat. Azonban azt feltételezziik, hogy a digitalis tananyagok és
eszkozok felhasznalasat illet6en hosszatavon zérd tolerancia egyik orszagban sem
varhato. Felvetésiinket arra alapozzuk, hogy 2024 szeptemberétél érvényes magyar,
illetve a tervezett szlovakiai intézkedés sem tiltja, illetve tiltana a mobiltelefonok
tanuldsi célu felhasznaldsat. Igaz, utobbi orszagban csak a hatodik évfolyamtol hasz-
nalhatnak a didkok tanodrai keretek kozott eszkozeiket.*® Ebbdl adoddan tovibbra
is fontosak lehetnek azok a feltard vizsgalatok, melyek az internethez és a digitalis
tananyagokhoz kapcsolddé modszerek és tandri attitidok vizsgalatara iranyulnak.
Mivel a torténelemdidaktika tudomdnya szamara mind a feladatok szinvonaldnak,
mind pedig azok alkalmazdsanak ismerete nagy jelentéséggel bir, ezért tanulma-

48 V0. 245/2024. (VIIL. 8.) Korm. rendelet a nevelési-oktatasi intézményekben a tiltott és
a hasznalataban korlatozott targyak korérél, valamint a targyakra vonatkozé eljaras-
rend részletes szabalyairdl. [https://njt.hu/jogszabaly/2024-245-20-22](A letoltés ideje:
2024.10.02.) Betiltjak a mobiltelefonok hasznalatét a szlovék iskoldkban
[https://eduline.hu/kozoktatas/20240405_Betiltjak_a_mobiltelefonok_hasznala-
tat_a_szlovak_iskolakban?fbclid=IwY2xjawF59uJleHRuA2FIbQIxMAABHeV]Ixa-
REx17FNIEOug3cUoutc8SqRCCGvQIlaweyfGqPn8np4s6KDzFq_g_aem_AqZPPrCTA-
eqlBw24qnZplw] (A letoltés ideje: 2024.10.02.)
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nyunknak tobb célkitlizése van. Amellett, hogy éttekintést kivan adni azokrdl a
digitalis elemekr6l, amelyek a cimben szerepld két orszag oktatdsi iranyelveiben
szerepelnek az emlitett tantargy vonatkozasaban, az online tér és a digitalis felad-
vanyok hasznélatdnak aspektusairol is dttekintést probal nyujtani egyes altaldnos
iskoldk perspektivajabol. Az irasunk elkészitéséhez ezért a dokumentumelemzés,
valamint a kérddives felmérés moddszerét alkalmaztuk. A vizsgalatunk kapcsan
fontos megjegyezniink, hogy mivel annak jelent6s hanyada a 2024-ben megvédett
doktori értekezésiinkbdl szarmazik, ezért bizonyos szegmensei atfedést mutatnak
mas, korabban mar publikalt irdsainkkal, valamint a széban forgd értekezésiinkkel.

Tanulmanyukban az alabbi harom hipotézisiinket és a hozzajuk tartozoé eredmé-
nyeket kivanjuk bemutatni:

H1: Feltételezziik, hogy a pedagdgusok az internetet leggyakrabban szemlélte-
tésre és a lexikalis tudas elmélyitésére hasznaljak.

H2: Valdszinusithetd, hogy az egyes — primer és szekunder széveges, képi, sta-
tisztikai — forrastipusok haszndlatat illetéen a kiilonbségek elsésorban a régiok
kozott és nem a pedagdgusok eltérd korosztalyanak korében lesznek szembeti-
noéek.

H3: Ugy gondoljuk, hogy az online forrésok éltal fejlesztheté képességek meg-
itélése kapcsan nem tapasztalhaté szignifikdns kiilonbség a magyarorszagi és a
szlovékiai régiok, illetve a kiillonb6z6 pedagdgus-korosztalyok kozott.

5.2. Korabbi felmérések a digitalis torténelemoktatas kontextusa-
ban

Miel6tt részletesen bemutatnank vizsgalatunkat és az ahhoz tartozé eredményeket,
emlitést kell tenniink azokrdl a magyarorszagi, illetve a szlovakiai magyar pedagd-
guskozosség(ek) korében elvégzett felmérésekrdl, amelyek a digitalis, valamint az
IKT-eszkozok torténelemorakon torténd hasznalatanak megismerésére iranyultak.
A tanulmanyunk szempontjabdl relevans mérések tobbsége a 2000-es és a 2010-es
években Magyarorszagon zajlottak le még a pandémia el6tti id6szakban. A felmé-
résekben talalhato kérdések az id6 elérehaladtaval béviiltek és mddosultak, igy jol
szemléltetik az osztélytermekben is lejatsz6dé technoldgiai progressziot.
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A vizsgalatok sordban legkordbbi a Csala Istvdanné Ranschburg Agnes 4ltal koz-
zétett A torténelem tantdrgy helyzete egy felmérés alapjdan cimi irds. (Csala 2002) A
tanulmany egy atfogd kutatas részegysége volt, amely elsésorban nem torténelem-
tanaroknak késziilt, de a tobb mint kétezer valaszadd koziil igy is 156 volt a torté-
nelmet oktaté pedagdégusok szdma. Tanulmanyunk szempontjabol megjegyzendo,
hogy a vizsgalat kérdései koziil 4 is tartalmazott internetre, vagy egyéb IKT-szeg-
mensre vonatkozo valaszlehetéséget. A valaszokbdl tobbek kozott kideriilt, hogy az
ezredfordulét kévetéen a magyarorszagi torténelemtanarok 22%-a szamitogépet,
24%-a multimédias tartalmakat, 9%-uk pedig mar az internetet is alkalmazta a tan-
orai soran. Emellett az anyaorszagi pedagogusok altal igényelt tovabbképzések te-
rén mar a 21. szazad kezdetén is az informatikai jellegtiek mutatkoztak a harmadik
legnépszertibbnek.

A szlovakiai magyar torténelemtanarokat érinté atfogé felmérés mind ez idaig
csak egyetlen alkalommal tortént meg (Simon 2004), de emlitésre méltd, hogy a
szlovakiai Torténelemtanarok Tarsuldsa mdr 2 éve késziil arra, hogy a széban for-
g6 mérést, bizonyos mddositasokkal megismételje. (Bese 2022) Az érintett kérd6iv
tobbek kozott az internethaszndélat modjat, valamint az iskolai internet elérhet§sé-
gét is vizsgalta a hataron tuli pedagogusok korében. A Covid-jarvany elétti utolsé
magyarorszagi felmérések, amelyek a digitalis eszkoz- és platformhasznalatra is ra-
kérdeztek a torténelemtanarokndl, Kaposi Jozsef és Kamp Alfréd nevéhez fiiz6d-
nek. (Kaposi 2010; Kamp 2024) Kaposi Jozsef kis mintdn alapulé tanulmanyaban®
fontos megallapitasként jelenik meg, hogy a 2010-es évek elején a mintaban szerep-
16 tanarok 60%-a ritkdn vagy soha nem vette figyelembe a szamitégépen elkészitett
produktumokat, ugyanakkor az internet és az informatikai eszkozokkel lejatszhatd
tananyag alkalmazasa mar elterjedében volt a tanérakon. Ezzel szemben Kamp Al-
fréd vizsgalataban mar egyértelmiien észrevehetd a 21. szazadi digitalizacio torténe-
lemoktatdsra gyakorolt hatdsa.™® Ennek egyik kovetkezményeként emlithetd, hogy
a virtualis elemek hasznalata mar a pandémias idészakot megelzden is alapvet6vé
valt a torténelem tandérakon. A megkérdezett tandrok véalaszaibdl ugyanis az dertlt
ki, hogy a valaszadd pedagdégusok tobb mint 90%-a tanérain alkalmazta a digitalis
kiegészitGket, amellyel az emlitett taneszkozok — a térképet kovetéen — a masodik

49 A szerz6 a kutatasban részt vevok létszamardl a kovetkezéképp nyilatkozott: ,, A kikiildott
kérdéivre tobb mint harminc valasz érkezett.” (Kaposi 2010: 13)

50 Kamp A. nevéhez egy nagymintds kutatds tarsul, amelyet 2019-ben hajtott végre tobb
mint 600 térténelemtanar bevonasaval. (Kamp 2024)
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leggyakrabban alkalmazott segédleteknek szamitottak a magyarorszagi tantermek-
ben. Azonban a felmérésbdl az is kidertlt, hogy a digitalis tananyagok alkalmazéasa
a tandrok korében nem minden oktatasi szakaszban volt ennyire kozkedvelt, mivel
az értékelésnél a szamitogépen készitett tanuldi alkotdsok csak az egyéb gyakorla-
ti produktumokat (példdul technikai alkotdsokat) és a hosszabb projektmunkakat
(példaul kiallitasokat) tudtak népszertiségben maguk mogé utasitani. A Covid-id6-
szak alatti legfontosabb torténelemtanaroknak sz6l6 mérések Fekete Balint nevéhez
fiz6dnek (Fekete 2020a, 2020b). A szerzd altal készitett — és megismételt — vizsga-
latok a karanténoktatas soran felhasznalt tartalmakrol, platformokrol és a digitalis
munkarendhez fiz8d¢ attitidokrdl kérdezték a felmérésben részt vevd tanarokat.
Ezeknek a felméréseknek a legf6bb tanulsaga talan az volt, hogy a tavoktatds soran
az anyaorszagi torténelemtanaroknak leginkabb az online elérheté és élményszert,
valamint a tematikus és ellendrzott forraselemzé feladatokra és a szemléltetést el6-
segit6 tartalmakra volt sziikségiik. (Fekete 2020b)

A bemutatott mérések fontos tampontként szolgaltak sajat kutatasunk kivitele-
zése soran is, igy a kérdéives vizsgalatunk sordn az ismertetett szerzok egyes ered-
ményeire is reflektaltunk.

5.3. A torténelem tantargyra vonatkozo digitalis készségek a ma-
gyarorszagi alap- és kerettantervekben, valamint a szlovak mii-
velddési standardokban 2003-t6l napjainkig

Megjegyzendd, hogy azok a tendencidk, amelyek a pedagogusok kérében mar a
Covid-idészakot megel6zden is kialakultak a digitalis tananyaghasznalatot illetéen,
nem johettek volna létre regionalis, valamint globalis oktataspolitikai 6sztonzések
és irdnyelvek nélkiil. Magyarorszag és Szlovakia pedagdgiai dokumentumainak
részletesebb elemzése mellett éppen ezért fontos, hogy a javasolt digitalis kompe-
tenciakat illeten az Eurdpai Unidn beliil uralkodé iranyokrol és trendekrél is ro-
viden beszamoljunk. Arra Szabé L. David mutatott ra egyik tanulmanyaban, hogy
mind az Eurdpai Képzési Alapitvany, mind pedig az Eurépa Tanacs mar 2002-ben is
tobb kulcskompetencidt tartott szimon, de mar ekkor mindkét szervezet iranyelvé-
ben szerepelt az informacios és kommunikacios technika alkalmazdsa mint jelent6s
kompetenciateriilet. (Szab6 L. 2023)
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A magyarorszagi kozoktatast alapvetéen meghatdrozé dokumentum a Nemzeti
Alaptanterv napjainkig 5 alkalommal - 1995, 2003, 2007, 2012 és 2020 - mddo-
sult. Hozzd tartozé kerettanterveket azonban csak a 2000-es évek ota készitenek
hazénkban. (Katona 2012) Ezek a modositdsok sosem mentek zokkendmentesen,
és gyakran politikai vitak targyavd is valtak. (Chrappan 2022) Mivel Dr. Katona
Andrés korabban mar reflektalt arra, hogy 2012-ig kozel 69 elfogadott kerettanterv
volt, ezért tanulmanyunk ezen fejezetében elsésorban a 2012-es, illetve a 2020-as
NAT-hoz igazodora fogunk bévebben fokuszélni, de a korabbi alaptantervekben
megjelend - torténelemhez és digitalis kompetenciakhoz kapcsolédd — elemekrél
is szot kivanunk ejteni.

Maga a digitalis kompetencia mér a 2003-as alaptantervben is feltinik. Az ird-
sunkhoz kapcsolododan elsésorban olyan készségeket emlitenek ekkor a torténelem
tantarggyal 6sszefiiggésben, amelyek az informaciok felismerésére, értékelésére és
visszakeresésére vonatkoznak. Ennek megfelel6en az alaptantervben az ember és
tarsadalom miiveltségi teriilethez kapcsolodo fejlesztési feladatoknal és az informa-
cidgytjtésre vonatkozd részteriiletnél mar az internet is megjelent mint lehetséges
informacio6forras.” Az informdcidszerzés és tanulds cimt részteriileten kiviil azon-
ban mas helyen nem talalhatunk digitélis eszkozhasznalatra vagy feliiletre vonat-
kozé tevékenységformat, holott példaul a foldrajz tantargynal mar ebben az évben
megjelent a digitalis térkép- és tananyaghasznalat is.

A 2007-es tanévtol kezdve bevezetésre keriilt ijabb dokumentumban a korabbi
verzidhoz képest annyi véltozas tortént csak, hogy az informaciogytjtés egységnél
mar tomegkommunikacids eszkozoket is emlit az irds, valamint, hogy a fejlesztési
feladatok kommunikdciéra vonatkozo részteriileténél megjelent a szébeli beszamo-
16 mint tevékenységforma, amely 6ndllé kutatod- és gytjtémunkan alapul. Az alap-
tanterv azt azonban nem emliti, hogy a didkoknak hol kellene kutatniuk, valamint,
hogy milyen tipusu forrasok alapjan kellene beszamoldjukat elkészitenitik, igy csak
feltételezhetjiik, hogy a dokumentum mar az online térben val6 tajékozodast is
szorgalmazta.

Az internet széles néprétegekhez valo eljutasa és a tdrsadalomra gyakorolt hata-
sa mar jobban érzékelhetd a 2012-es NAT-ban, ugyanis a 7-8. évfolyamtol kezdve
— egészen az érettségi megszerzéséig — az ismeretszerzésre vonatkozo fejlesztési fel-

51 243/2003. (XII. 17.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérol
és alkalmazasarol. [http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf] (A letoltés
ideje: 2024.01.09.)
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adatoknal hangsulyos elem az , internet kritikus és tudatos felhaszndldsa torténelmi
filozdfia- és etikatorténeti ismeretek szerzésére”. Ez az iranyelv az ehhez a dokumen-
tumhoz fiz6d6 torténelem kerettantervben is megtalalhaté mind a fejlesztési kove-
telmények, mind pedig a kapcsolédasi pontok teriiletén, torténelmi témakoroktél
fiiggetlentil. ™

A 2020-as NAT-ban és a torténelem kerettantervben aztin mdr ennél is erd-
teljesebben jelent meg a digitalizacié hatdsa, hisz mar a bevezeté széveg a kulcs-
kompetenciak fejlesztése kapcsan célul tlizi ki tobbek kozott a digitalis eszkozok
etikus és feleldsségteljes hasznalatat, a digitalis térben megszerzett informaciok el-
lendrzését és hitelességiik vizsgalatat is. Emellett a dokumentum introdukcidja azt
is megemliti, hogy: ,, A torténelmi forrdsokat tartalmazo internetes portdlok, hang- és
Sfilmarchivumok és adatbdzisok megismerése és haszndlata, az itt taldlt forrdsok fel-
dolgozdsa elengedhetetlen feltétele a korszerii torténelemtanuldsnak. A digitdlis in-
formadcidfeldolgozds, illetve a digitdlis kommunikdcio fejlesztésének nagy szerepe van
a kozéleti tdjékozoddsi készségek kialakitdsdaban, igy a felelds és aktiv dllampolgdrra
nevelésben.™ Ezért nem meglepd, hogy a 35 oldalas irds fejlesztési feladatai és java-
solt tevékenységei kozott taldlhatunk példékat torténelmi témakrol digitalis médon
elkészitett tablazatokra, rajzokra, vazlatokra, valamint az online feliiletekrdl gyj-
tott informaciok megvitatasara is.

Szlovékiaban a magyarorszagi Nemzeti Alaptantervnek megfeleltethet6 doku-
mentum az Allami Oktatdsi Program nevet viseli, amely tartalmazza tébbek kozott
a tananyagok keretét és a hozzajuk kapcsolodo ismerethalmazt is. (Toth — Horvath
2021) Az emlitett dokumentum atdolgozasra keriilt 2011-ben és 2015-ben is, és
jelenleg is egy reformfolyamat szemtandi lehetiink. (Szabd L. 2023: 73) Lényeges
kiilonbség viszont, hogy a szlovakiai kerettanterv a magyarorszagi dokumentumhoz
képest csak az egyes tantargyak kotelez6 heti oraszamat rogziti. (Vajda 2018: 91-93)
Szlovakidban a célok, a tartalom és az egyes évfolyamokhoz tartozo elvart teljesitmé-
nyek az innovdlt allami oktatési programban is megtaldlhatéak. A magyar tannyel-
vii iskolak szamara pedig kiilon dokumentumot alkottak az oktatdsban résztvevé

52 Tobbek kozott a 19-20. szazadi és napjainkat érint kérdések kapcsan is felmeriil az emli-
tett szegmens. B6vebben lasd: A 2012-es NAT-hoz illeszked§ kerettantervek. 2. melléklet
[https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2012_nat] (A letoltés ideje: 2024.01.09.)

53 BSvebben lasd: Kerettanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyama szamara. Torténelem 5-8.
évfolyam. [https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt
_isk_5_8] (A letéltés ideje: 2024.01.09.)
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aktorok. Mivel irasunk tandrok korében elvégzett vizsgalata csak magyar tannyelvi
iskolakban zajlott, ezért jelen tanulmanyunkban a 2014-es, Szlovakia 6sszes iskola-
jara kiterjedd és a 2022-ben kiadott kisebbségi (magyar) iskolak szdmdra mérvado
irdnyelveket elemeztiik. Annak ellenére, hogy a két dokumentum 8 év kiilonbséggel
keletkezett, a bevezetdjiik és a tartalmuk is szinte teljes mértékben megegyezik.
Mindegyik prolégusban sz6 esik arrol, hogy a tanuloknak az oktatas aktiv és nem
passziv szerepldinek kell lenniiik a torténelemoérékon, valamint, hogy az alapvetéen
meghatarozott tanulasi tartalmat a tanarok akar kreativ forméaban is modosithatjak.
Ezekben az oktatasrdl szold iratokban azonban digitalis elemekkel, tartalmakkal
csak csekély mértékben talalkozhatunk. A 2014-es verzié minddsszesen annyit
emlit a tantargy célkittizései kozott, hogy az altaldnos iskola végére a tanuldknak
képeseknek kell lennitik informacidk valogatasara tobbek kozott irasos forrasokbol
is, legyen sz6 akdr tankonyvrél, akar a vilaghalorol. Az emlitett motivum viszont a
2022-es magyar tannyelvii iskolaknak szant dokumentumban mér nem szerepel.
Lathatd tehat, hogy a 21. szdzad elejétél egészen napjainkig a digitalis kompetenciak
és a torténelemoktatas kapcsolatat Szlovakiaban és Magyarorszagon elsGésorban az
online vilagban szerzett informaciok gytijtése, értékelése jelenti, de a legutolsé ma-
gyarorszagi alaptantervben mar a kiilonféle szoftverek altal készitett prezentdciok
és vizualis abrazolasok is sarkalatos szempontokka véltak a magyarorszagi altalanos
iskolai oktatasban.

5.4. A vizsgalatunk bemutatasa

A kérddives vizsgalatunkat még 2022 decemberében alkottuk meg. A mérdesz-
koz 28 kérdésbdl tevodott 6ssze, amelynek egy része a digitalis térképhasznalattal,
masik része pedig az online térben megvalositott forraselemzéssel és a torténelem
tanoérakon torténd internethasznalattal foglalkozott. Ennek megfeleléen jelenlegi
tanulmanyunkban a méréeszkoz és az eredmények utdbbi témakorre vonatkozd
részeit mutatjuk csak be.”

A kérddiviinket Osszességében Magyarorszagrol 143, mig Szlovakidbdl 40 £6
toltotte ki. Nemeket tekintve pedig 132 né és 51 férfi valaszolt a megkeresésiinkre.
A kitoltéink atlagéletkora 44,98 év volt. Kozottiik a legidésebb adatkozld 65, mig a

54 A kérdéiv részletesebb bemutatdsa egy masik tanulmanyunkban olvashatd: Fekete 2024a.
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legfiatalabb 23 éves volt. A megkérdezett tanarok torténelemtanitassal toltott éveik
atlaga pedig 16,39 év volt a kitoltés id6pontjaban. Az itt meghatarozott demografi-
ai jellemz6 kapcsan érdekesség Csala Istvanné kordbbi méréséhez képest, hogy a
2004-es adatokhoz viszonyitva nétt a torténelemtanarok atlagéletkora.™

A létszamot tekintve az Osszes magyarorszagi altalanos iskolai torténelemta-
nart figyelembe véve sikeriilt megszdlitanunk ezen kézoktatasbeli szinten dolgozd
kollégak 2,8%-at.*® Szlovakia esetében azonban magyar tannyelv(i alapiskolakban
dolgozé torténelemtanarok jelenlegi pontos szdma még nem ismert.” Ahogy azt
egy masik tanulmdanyunkban is jeleztiik, kérdéiviink reprezentativnak nem, de ten-
denciajel6lének nevezhetd, mivel minden magyarorszagi varmegyébdl, valamint
Szlovékia 6sszes, magyarok éltal jelentds szamban lakott jarasabdl sikeriilt pedagd-
gusokat megszolitanunk.

5.4.1. Népszerti digitalis feliiletek a valaszadd tanarok korében

Az online feliiletekkel kapcsolatos torténelemtandri attitidok természetesen
értelmezhetetlenek lennének azon platformok ismerete nélkiil, amelyeket az anya-
orszagi, valamint a hatdron tdli oktatok hasznalnak. Mivel azonban egy masik tex-
tusunkban az ezzel kapcsolatos eredményeinket alaposan ismertettiik, ezért most
csak roviden 6sszefoglalnank az erre vonatkozé f6bb megallapitasainkat. Ahogy az
els6 dbran lathatod, a két legnépszertibb felilletet tekintve nincs kiilonbség a szlo-
vakiai és magyarorszagi altaldnos iskolai torténelemtanarok kozt, hisz az NKP és

55 Csala Istvanné mérésében a torténelemtanarok atlagéletkora 41,5 év volt. A vizsgalatunk-
ban a magyarorszagi torténelemtanarok kora 46,8 a szlovakiai kollégdiké pedig 38,4 év
volt. Simon Attila korabbi tanulményaval azonban nem tudtuk 6sszevetni adatainkat,
mivel az emlitett irdsbol csak az deriil ki, hogy a 2004-es szlovakiai kitolt6k 56,8%-a 40 év
alatti, 41,9%-uk pedig 40 év folotti volt. (Vo. Csala 2004; Simon 2004)

56 Az emlitett szazalékos aranyt Fekete Balint 2021-es kutatdsara alapozzuk, melyet a ko-
z0sségimédia-feliileten az Online Torténelemtanar elnevezésti csoportban tett kozzé. Az
Oktatasi Hivatal ekkor 7208 aktiv statuszu torténelemtandrt tartott szdmon, akik koziil
4784-en dltalanos iskoldban, 2119-en kozépiskolaban, 305-en pedig mindkét kozoktatasi
szinten oktatott. Ez a szam realisnak t{inhet Kamp Alfréd adatainak titkrében, aki az alta-
lunk idézett tanulmanyaban kiemelte, hogy az Oktatasi Hivatal KIR intézménytorzsében
2019. szeptember végén megtalalhaté minden, torténelemtanitéssal érintett feladatellatasi
hely szama 4082-re volt tehetd. (V6. Kamp 2024)

57 Valoszinusithetd azonban, hogy a szamuk legfeljebb 100-as nagysagrendi lehet. A Szlova-
kiai Magyar Torténelemtanarok Tarsuldsa ugyanis egy 2023-as kérddives felmérése soran
50 tanart tudott megszolitani, akiknek a jelentds része alap és kozépiskoldban is oktat.
(B6vebben lasd: Fekete 2024b)
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a Redmenta oldala mindkét orszag valaszadoéi kozott az elsé két helyen szerepelt.
Vizudlis kiillonbségek viszont a Reftantdr, Mozaweb, Historiana, Learningapps és
a Genially vonatkozasaban lathatoak a grafikonon. Mig az els6 harom oldal a szlo-
vakiai, addig az utobbi ketté inkabb a magyarorszagi tanarok korében népszert. A
Historiana kapcsan érdekességként szolgél, hogy a szlovékiai pedagdgusok annak
ellenére hasznaljak nagyobb aranyban az emlitett feliiletet magyarorszagi kolléga-
iknal, hogy az oldalon mar megtalalhatéak magyar nyelvid tartalmak és digitalis
foglalkozasok is.

Hasznalt digitalis feliiletek %-0s megoszlasa

orszagonként
(tobb valasz is lehetséges)

K 77.2%
N N, 5.5
Reduen'™ | 0170, S

Leamingapps g3 (04 18,9%

e 14.2%
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)
Wordwall = 91. ?@%@

Mozve! [ 19 7%
6.3%

Historion: . S 1 20

i 3.1%
Refiantir iy 12 1%

T — 1.6%
Interaktiv feliiletek . 0.1%

Magyarorszdg  m Szlovakia

1. dbra: Forras és térképelemzésre alkalmazott digitalis feliiletek.
Forras: sajat szerkesztés.

5.4.2. Az internet és az online feladatok szerepe a torténelemtani-
tasban
Az oktatast szabalyozé dokumentumokban észrevehet6, hogy a Covid-iddszakig a
digitalis kompetenciak csak csekély mértékben jelentek meg a torténelemorakon.
Eppen ezért azt kértiik a valaszadoktol, hogy az 2. abrén lathaté opcidk koziil
valasszak ki azt a harom oktatasi célt, amely szerintiik az internet altal megvalosit-
hat6. Emellett ennél a kérdésnél lehet6séget adtunk arra vonatkozodlag is, hogy a
pedagogusok az egyéb opcidra kattintva tovabb bévitsék a megadott valaszlehetdsé-
geket. Mi el6zetesen azt feltételeztiik, hogy a térténelmet oktat6 pedagdégusok legin-
kabb a lexikalis tudas elmélyitésére és bizonyos torténelmi jelenségek illusztralasara
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hasznaljak a vilaghdlét. Feltevéseinket els6sorban azokra a kordbbi kutatasainkra
alapoztuk, amelyekben megallapitottuk, hogy a magyar nyelven elérheté digitalis
feladatok egy része alacsonyabb kognitiv célokat var el a tanuloktol. (V6. Fekete
2023; Engel - Fekete 2023) Ha az Osszesitett eredményeket vizsgaljuk, akkor lat-
hatjuk, hogy az altalunk el6zetesen elképzelt célok koziil csak a szemléltetés keriilt
be a harom legfontosabb kozé. Igaz azonban, hogy a vélaszok alapjan az emlitett
funkcid az els6 helyen végzett. A térképek kitiintetett helyzete nem ért varatlanul
benniinket, hisz ahogy arra az 5.2. fejezetben bemutatott kutatésok is ravilagitot-
tak, az emlitett taneszkozok mind a tavoktatas, mind pedig a jelenléti oktatds soran
gyakori tansegédleteknek szamitottak a torténelemtanarok korében. (V6. Kamp
2024; Fekete 2020a, 2020b) A grafikonon tovabba észrevehetd, hogy az oktatasi
dokumentumokban szereplé direktivak koziil az informdciogytjtés ugyan explicit
moddon nem szerepel a tanarok valaszai kozott, de egy masik kérdéstink kapcsan a
pedagogusok az emlitett szempontot teljes mértékben megvaldsithatonak tartjak az
online térben. (B6vebben ldsd: 3. dbra)

szemicitetsst | N : -
Lexikalis tudas elmélyitését _ 82db
szovegentés fejlesztesét | | kD s -
Térképpel kapesolatos képességek fejleszeesét || A A N R - -
I

Forrasok értelmezésének fejlesztését

0db 20db 40db 60 db 80 db 100 db120 db140 db160 db180 db

2. abra: Az internet altal megvaldsithat6 harom legfontosabb oktatasi
cél Osszesitett grafikon. Forras: sajat szerkesztés.

A Szlovakidbdl és Magyarorszagrol érkezé reakciok sszevetése kapcsan azon-
ban az oktatdsi célok megitélésének sorrendjében eltérések figyelheték meg.
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Oktatasi célok %-os megoszlasa orszagonként
(tobb valasz is lehetséges)
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3. abra: Az internet dltal megvaldsithato oktatdsi célok a két orszag 9sszevetésében.
Forras: sajat szerkesztés.

Az abran lathato, hogy a két orszagban tanité pedagdgusok kozott a legnagyobb
kiilonbség a szemléltetés és a lexikalis tudds elmélyitésének megitélése kapcsan je-
lentkezik. Ugyan mindkét helyen tevékenykedd tanarok kozott is az elsé harom hely
egyikén szerepel a szemléltetés mint az internet altal a torténelemdrakon elérhetd
cél, mégis csak az utobbi orszagban jelentkezett az els6 helyen az emlitett szempont.
Erdekes tény az is, hogy a lexikalis tud4s elmélyitése a hatdron ttli tandrok korében
népszeriibb szempontnak szamit az anyaorszagi kollegaiknal. A kapott eredménye-
ket 6sszegezve az els6 hipotézisiinket nem tekinthetjitk megerdsitettnek.

5.4.3. Egyéb forraselemzést igénylé feladatok alkalmazasa a digi-
talis térben

Az internet torténelemorakon torténd altalanos felhasznalasan tdl a kiilonfé-

le — képi, statisztikai, irott primer és szekunder - forrasok online térben torténd

atiltetése feldl is tajékozodtunk. Mivel a forrasok felhasznalasat ordinalis skalan

mértiik, ezért az orszagonkénti eltérést a nem paraméteres Mann-Whitney-pro-

baval vizsgaltuk meg.*® Ez alapjan, ahogy a 4. dbra is mutatja, nem éllapithaté meg

58 A tandrok harom lehetdség koziil vélaszthattak: ,,Nem probéltam még; Probaltam mar;
Rendszeresen haszndlom.”
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szignifikans eltérés a két orszag pedagdgusai kozott (p értékek >0,05). Az életkorral
vald Osszefiiggést pedig a nem paraméteres Spearman-féle korrelacioval vizsgaltuk,
mivel az alkalmazasi gyakorisagokat egy haromfokozati ordinalis skalan mértiik.
Utdbbi vizsgalat alapjan sem éllapithaté meg szignifikdns egyiittjaras az életkor és
az egyes forras tipusok alkalmazasanak gyakorisaga kozott, amit az 5. dbra is mutat.

A valaszok és a hozza kapcsolt statisztikai probak tiikrében elmondhato, hogy az
altalunk megadott forrastipusok alkalmazasanak gyakorisagaban nincs szignifikans
kiilonbség sem az életkor, sem pedig az orszagok relacidjaban. (B6vebben lasd a 4.
és 5. abrakat.)

Teszt Statisztika®
Fo?ras ) Forris - Forras - Forras - Forras -
primer szekunder . L ,
= 2z primér képi | statisztikai | egyéb

széveges széveges
Mann-Whitney U 1293,000 | 1116,000 1304,000 | 1194,000 15,000
Wilcoxon W 1644,000 | 6166,000 1682,000 1572,000 51,000
Z pontszam -0,785 -0,594 -1,025 -1,247 -0,842
Aszimptotikus
szignifikancia (2 oldali) 0,432 0,552 0,305 0,212 0,400
Egzakt szignifikancia. 524
[2%(1-oldali)] ’

a. Csoportositd valtozo: Melyik orszagban tanit?

4. dbra: Orszagonkénti eltérés a digitélis forrastipusok felhasznalasat illetGen.
Forras: sajat szerkesztés.

A reakciok viszont jelezték, hogy a digitélis platformokon leginkabb a primer
vizualis elemek 6rvendenek a legnagyobb népszertségnek mindkét orszag pedago-
gusai korében. Ez szorosan 9sszefiigghet a fentebb (2. dbra) bemutatott tanari ten-
dencidval, amely a szemléltetést hatarozta meg az online tér altal leginkabb elérhet
oktatasi célként.
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Forras - Forras - Forras -
primer szekundér primer Forras - Forras -
széveges | széveges képi statisztikai egyéb
Az On életkora: Spearman-féle korreldcio 0,034 -0,103 0.105 -0,017 -0,182
2 oldali szignifikancia 0,700 0,257 0,224 0.846 0,552
elemszam 135 124 136 130 13

5. abra: Az életkor és az egyes forrastipusok alkalmazasanak gyakorisaga kozotti

eltérés. Forras: sajat szerkesztés.

Forras tipusok alkalmazasa
(elemszam)
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6. abra: A forrasokat tartalmazé digitalis feladatok alkalmazasi gyakorisaga.

Forris: sajat szerkesztés.

Forrasok alkalmazasanak atlagos gyakorisaga
orszagonként

Forras - egyéb
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7. abra: Az egyes forrastipusok orszagonkénti alkalmazasa.
Forras: sajat szerkesztés.
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Amellett, hogy szerettiik volna megtudni, melyek azok a forrastipusok, amelyek
népszertiek a pedagégusok korében, fontosnak tartottuk azt is megvizsgalni, hogy a
tanarok szerint ezen digitalis torténelmi katfék hogyan hasznalhatdak fel a specialis
torténelmi képességek fejlesztésére. (Vajda 2018: 65)

A korabbi digitalis tananyagelemzéseink kordbban mar ravilagitottak arra, hogy
ezek a tananyagok szamos feladattipust mell6znek, igy a pedagdgusok a kérdSiviink-
ben az alabbi szempontok alapjan valaszthattak:

« informdci6 gytjtése a forrasokrol, térképekrol;

« sajat érv megalkotasa kiilonb6z6 forrasokbdl szarmazo informaciok alapjan;
o aszerz6 nézépontjanak, szandékainak azonositasa;

o aforrds informdacidinak osszevetése mas forrasok informdcioival;

o kritikai gondolkodas fejlesztése;

AR 59
o egyéb.
Forrasok altal fejleszthet6 készségek megitélése
(elemszam)
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gyijtés megalkotdsa | nézGpontjanak ' informacidinak — szemlélet gondolkodas
azenositasa Usszevetése

8. dbra: Mely képességek fejlesztheték az online forrasok altal?
Forras: sajat szerkesztés.

A 8. dbran megfigyelhetd, hogy nincs olyan képességteriilet, amelynek fejlesztését
a valaszadé pedagogusok tobbsége nem tartja megoldhaténak az online térben.
Réadasul a felsorolt képességek online fejlesztésének megitélése kapcsan olyan
mértékd egyetértés mutatkozik a megkérdezett torténelemtanarok korében, hogy
statisztikai probak sem az életkorral, sem pedig az orszagokkal valé dsszevetésben

59 Az egyéb valaszlehet6ségre mindosszesen két szoveges kifejtés érkezett, amelyeket tartal-
muk miatt a kritikai gondolkodas kategériaba soroltunk.
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sem tudtak kimutatni eltéréseket. Mivel a forrasok altal fejleszthetd készségeket
1-t6l 4-ig terjedé ordinalis skalan mértik®, ezért az orszagonkénti eltérést a nem
paramtéres Mann-Whitney-probaval ellendriztiik, mely alapjan nem éllapithatd
meg szignifikans eltérés a két orszag pedagdgusai kozott a fejleszthetdség megité-
1ésében. Az életkorral vald Osszefiiggést viszont a nem paraméteres Spearman-féle
korrelacioval vizsgaltuk, mivel az forraselemzd feladatok készségfejleszt6 hatasanak
megitélését egy négyfokozat ordindlis skdlan mértiik. Ez alapjan nem allapithat6
meg szignfikans egyiittjaras az életkor és az egyes forraselemz6 feladatok készség-
fejlesztd hatasanak megitélése kozott.

Teszt Statisztika®
informacid sajat érv  IRELD. g foxyra»s' i multiperspektiv kritikai
e 2 nézépontjanak | informacioinak = .
-gylijtés | megalkotisa 4 " . szemlélet gondolkodas
azonositasa Osszevetése

Mann-Whitney U 2472,000 2548,000 2264,500 2490,500 1873,000 1813,000
Wilcoxon W 3213,000 3289,000 10649,500 11268,500 9499,000 7591,000
Z pontszam -0,490 -0,069 -0,257 -0,073 -1,042 -0,588
Aszimptotikus
szignifikancia. 0,624 0,945 0,797 0,941 0,297 0,556
(2 oldali)
Egzakt
szignifikancia.
[2*(1-oldali)]

a. Csoportositd véltozd: Melyik orszagban tanit?

9. abra: Orszagonkénti eltérés a forrasok altal fejleszthet készségek megitélését
illet6en. Forras: sajat szerkesztés.

Korrelacio
Készség - Készség - Keszseg B Kefszsfeg - Készség - Készség - Készsé
informacio- sajat érv | szerzd s orras multiperspektiv kritikai sz5eg -
tjtés Lkota L3 infos szemlélet gondolkodas egyed
&y ita Osszevetése

ig:l’:;“;'me -0,073 0,106 0,034 0,046 0,128 0,070 0,388

Az On :
életkora: :z?;‘:x?tl'llkancia 0,337 0,166 0,662 0,553 0,111 0,405 0,238
elemszam 174 173 165 170 157 143 11

**_ A korrelacié 0,01-es szinten szignifikans (2 oldali).

*. A korrelaci6 0,05-6s szinten szignifikans (2 oldali).

10. abra: A készségek fejleszthet6ségének megitélése az életkorral valo osszefiig-
gésben. Forras: sajat szerkesztés.

60 A forrasok megitéléséhez kapcsolddo négy fokozat a kovetkezd volt: ,,Egyaltalan nem
fejleszthetd; Inkdbb nem fejleszthetd; Inkabb fejleszthetd; Teljes mértékben fejleszthet”
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Emellett — ahogy az els6 dbrank kapcsan utaltunk rd — az oktatast szabalyozé doku-
mentumokban szereplé informaciogyujtést a leginkabb megvaldsithaté pedagdgiai
célnak tekintik a két orszdg torténelemtandrai a forrasok vonatkozasdban.

Mivel szamitottunk arra, hogy a digitalis tananyagok megitélése ambivalens
lesz, valamint kivancsiak voltunk a digitalis tananyagokat elGszeretettel alkalmazok
inditékaira is, ezért lehetséget adtunk a valaszadd tanaroknak arra vonatkozdlag
is, hogy szovegesen fejtsék ki az emlitett tansegédletekkel kapcsolatos véleményii-
ket.

Az emlitett kérdésiink arra irdnyult, hogy a pedagogusok bizonyos képesség-
teriileteket miért tartanak fejleszthetének vagy épp nem fejleszthetének az online
térben. Mivel a valaszadast opcionalissa tettiik, ezért a 183 valaszad¢ tanar koziil
ezen kérdésre csak 59-en fejtették ki hosszabban az dllaspontjukat. A valaszok tar-
talmat tekintve 6t csoportot tudtunk kialakitani. Ezek a legtobb valaszt szerzokt6l a
legkevesebb felé haladva a kovetkez6k voltak:

« A digitalis tananyagokat az él6 interakcid hianya miatt nem kedvel8k valaszai
(24 16)

o A digitalis tananyagokat pozitivan megitél6 valaszok (11 £6)

o A digitalis tartalmakat a tananyagok mindsége és mennyisége miatt negati-
van megitélé valaszok (11 £6)

A digitdlis tananyagokat a tanuldk képességei miatt negativan megitél6 va-
laszok (8 £6)

o A kérdés szempontjabol irrelevans valaszok (5 £6)

A legtobb véleményt szerzé kategéria azt mutatja, hogy a tanarok jelentGs része
- pedagogiai szempontbodl helyesen — fontosnak tartja a komplex feladatok esetén
a didkok felé torténd visszacsatolast, valamint azt, hogy az érvelés és vitakészség
képességének fejlesztését csak él6szoban latja biztositottnak. A pozitivan értékeld
tanarok ezzel szemben az online tér erényei kozott leginkabb annak érdekességét és
motivacidra gyakorolt hatdsat emelték ki. A mindségi problémat jelzé pedagogusok
viszont els6sorban a komplexebb online feladatok hidnyara reflektaltak. Azok pe-
dig, akik a tanuldi képességek hidnya miatt voltak szkeptikusak az online feladatok
képességtejleszté hatasaval kapcsolatban, feltehetSleg a digitalis oktatas tapasztala-
taibol indultak ki. Ezt a vélekedésiinket alatimasztjak azok a mondatok, amelyek
két valaszado torténelemtanartdl érkeztek:
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»Altaldnos iskolds korosztdlyndl a tandri vezetés fontos, a gyerekek egyediil nem
tudnak dsszehasonlitani, sajdt véleményt alkotni szakszovegekrdl, a szovegek, tér-
képek értelmezésében is segiteni kell.”

~A gyerekek online térben nem tanulnak. Igyekeznek kijdtszani a rendszert.”

5.5. Konkluzio

Korabbi kutatasainkbol kiindulva az elsé hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a
két orszagban tanité pedagdgusok az online elérhet digitalis feladatok minésége
miatt az internetet leggyakrabban szemléltetésre és a lexikélis tudds elmélyitésére
hasznaljak. Ezen feltételezésiink csak részben igazolddott be, ugyanis a személtetés
mellett a masodik legnépszer(ibb valasznak a digitalis térképhasznalat bizonyult. A
masodik feltételezésiink mindkét aspektusat megcéfoltuk, mivel az dltalunk felso-
rolt forrastipusok hasznalatanak tekintetében sem az orszagok, sem pedig az egyes
korosztalyok korében nem tudtunk szignifikins kiilonbséget demonstralni a kii-
16nb6z6 statisztikai probak révén. A harmadik és egyben utolsé hipotézisiink teljes
mértékben cafolatot kapott, hiszen sem a régiok, sem pedig az eltéré korosztalyok
kozott nem tudtunk kiillonbséget kimutatni az egyes forrastipusok felhasznaldsat
illetéen. A hipotéziseink kifejtésén tul tanulmanyunk arra is reflektalt, hogy a két
orszagban mérvadé oktatasi dokumentumok elsésorban a vilaghdlon keresett és
gyujtott informaciok elemzésében, értelmezésében latjak a torténelemoérakon meg-
valdsithatd digitalis kompetencidkat, amely iranyelv részben érezhetd volt a peda-
gogusok valaszainak kapcsan is. Zar6 gondolatként reménytiinket fejeznénk ki azzal
kapcsolatban, hogy a digitalis tananyagok fejlesztéséhez és oktataspolitikai szerep-
16k altali alakitasahoz irdsunk hosszutavon hozza tud jarulni.
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6. FEJEZET

Téth Judit

A magyar és a skot torténelemérettségi vizsgak osszeha-
sonlito elemzése a kognitiv taxonomia és a feladattipu-
sok szempontjabdl

6.1. Bevezetés

Az érettségi vizsgak nagy szerepet toltenek be a kozépiskolds didkok életében, hi-
szen gimnaziumi/szakgimnaziumi tanulményaik sordn iskolaérettségrol ritua-
lis médon (Kaposi 2009), az érettségi megszerzésével adnak szamot. Az érettségi
ugyanis, amellett, hogy képesitést jelent a didkok szdmdra, szelekcids eszkozként
is szolgél a kozoktatasban. (Matrai 2001) Az érettségi vizsgak altal tamasztott ko-
vetelmények ezért rendszerint mddszertanilag is athatjak a kozépiskolai tanorakat.

E tanulmany célja, hogy bemutassa és Osszehasonlitsa a magyarorszagi és a
skdciai torténelemérettségi vizsgak esszé tipusu feladatainak egy-egy valtozatat az
instrukciok, a javitasi-értékelési utmutatok, tovabba a mérés-értékelési célok figye-
lembevételével. Emellett szandéka a torténelem tantargybol készithet6, az értelme-
28 tudas mérését lehet6vé tevd feladatokra iranyuld diskurzusba valé bekapcsold-
das is.*!

61 A tanulmdny az alabbi irasok részleges felhasznalasaval késziilt: Toth Judit: A skot tor-
ténelemérettségi. Torténelemtanitds, online térténelemdidaktikai folyéirat. (LVIL) Uj
folyam, 2022, 13. (3-4). [https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/wp-content/uplo-
ads/2023/01/13_03_10_Toth.pdf]; Téth Judit: History and Civic Education in Scotland
(kézirat); Fodor Richard - Toth Judit: Az angol és a skét torténelemtanitas tartalomsza-
bélyozasi rendszere: tantervek és vizsgak. In: Kaposi Jozsef — Kerekesné Horvéth Ilona
(szerk.): Uj tantdrgypedagdgiai kutatdsok, innovdciok, elemzések. MTA Pedagdgiai Tudo-
manyos Bizottsag, 2024, 160-175. [https://www.tanarkepzok.hu/szakmai-anyagok]
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6.2. Szakirodalmi feltaras

6.2.1. Torténeti tudds a 21. szazadban

A torténeti tudas narrativ, szubjektiv és kontextushoz kotott, hiszen a torténelem
konstrualdsa a torténészi interpretdcidkon, az adott kor értékrendszerében értel-
mezhet6. (Elmersj6 2024)%2 A 20. szazad masodik felében (pl. New History nyo-
man) terjedt el az az allasfoglalds, hogy a torténelem tanuldsa a torténészi mod-
szerek megismerését is jelenti, nem csak az ismeretszerzést. (Rogers 1979, idézi:
Kojanitz 2024) A torténeti tudas képességrendszerét az angolszasz szakirodalom
torténelmi gondolkodds néven illeti. A torténeti tudas kutatdsa azonban hetero-
gén teriilet, mivel a killonboz6 régiok eltéré kutatasi hagyomanyai jelentésen be-
folyasoljak. A nemzetkozi torténelemdidaktika a brit, az észak-amerikai empirikus
és pragmatikai, valamint a német elméleti-filozofiai kutatdsi iranyokat kiiloniti el.
(Koster et al. 2019)

A torténelemdidaktikai kutatdsok harom prominens keretrendszere német,
angolszasz és holland kutatékhoz kéthetd. Németorszagban a torténelmi tudat fo-
galma Jeismann, Riisen, Pandel és von Borries 4ltal valt ismertté. Meghatarozasuk
szerint a torténelem vizsgalata olyan értékekhez juttatja az egyént, mely segit neki
eligazodni az életben. (Koster et al. 2019, lasd: Riisen 2006; Korber 2015) Az an-
golszasz szakirodalom ezt a terminust nem hasznalja, helyette a koztorténet (pub-
lic history) tolti be ezt a szerepet. Az USA-ban a torténelemdidaktikat tobbnyire
pedagogusok és pszicholégusok kutatjak (pl. Stanford History Education Group/
Digital Inquiry Group), ennek megfeleléen a torténelmi gondolkodds megértésén
tul a brit megkozelitéshez hasonldan gyakorlati szempontok vezérlik a kutatdsokat.
(Koster et al. 2019) Koztiik az egyik legnagyobb hatast elmélet Sam Wineburghoz
kotédik, aki a torténelmi gondolkodas (historical thinking) fogalmat megalkotta.
Wineburg (2001) szerint a torténelmi gondolkodas tilmutat a diszciplinaris tudas
elsajatitasan, mivel ez egy olyan tudas, ahol a kiilonb6z6 szempontok és az egymas-
nak ellentmondé értelmezések vizsgalatara van sziikség az alkalmazott eljarasok
megértéséhez.”® A kanadai Peter Sexias vezetésével a Historical Thinking Project

62 A forras Dancs Katinka: Egyetemi hallgatok nézeteinek véltozasa a multtal, a torténész
tudasaval és a torténelem szubjektivitdsaval kapcsolatban — egy intervencié eredményei c.
el6adasabol valod, mely a XXIV. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian, 2024. oktober
24-én hangzott el.

63 A Sam Wineburg vezette Digital Inquiry Group ma mar nem a torténelmi gondolkodast,
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kutatéi megalkottdk a torténeti kulcsfogalmakat (historical thinking concepts), me-
lyeken keresztiil értelmezhet6vé valik a torténelem. Megallapitasuk szerint a torté-
nelmi gondolkodas olyan elemekbdl/kulcsfogalmakbol all, mint a torténelmi idé,
folyamatossag és valtozas, okok és kovetkezmények, valamint a térténelmi forrasok
(bizonyitékok), interpretacié és nézépontok. (Seixas — Morton 2013) Anglidban és
Skdcidban az emlitett kulcsfogalmak értelmezésén keresztiil valosul meg a torténe-
lem tanulasa, de ezt hasznalja tobb nemzetkozileg elismert vizsgarendszer / oktatasi
program torténelem kurzusa is, mint az IB (International Baccalaurate).

Hollandidban van Boxtel (Rozendal - Boxtel 2023) kutatdcsoportjanak kuta-
tasai a torténeti kogniciot torténelmi érvelésként (historical reasoning) hatarozzak
meg, melyet az ismeretjellegli tudas (first-order concepts), a torténelmi/értelmezd
kulcsfogalmak (masodrendii fogalmak, second order concepts®*) a harmadrend fo-
galmak (episztemoldgiai nézetek, epistemological beliefs) alkotnak. Az érvelés mas
elméleti modelleknek is részét képezi, mivel a holland kutatok a képességet tanuldi
viselkedésformdk megnyilvanulasa altal, empirikusan is vizsgaljak.

A torténelemtanitast az els6rendd fogalmak (first-order concepts, pl. lexikalis
elemek), a torténelmi/értelmez6 fogalmak (second-order concepts) a lexikakrol, tan-
anyagrol alkotott metakoncepciok, modszerek és az értelmezd/torténeti kulcsfogal-
mak alkotjdk. Az értelmezd kulcsfogalmak olyan metafogalmak, melyek meglétén
és fejlettségén keresztill fejleszthet6 a didkok torténelmi szemlélete, vagyis az, hogy
a torténelmi folyamatokat, forrasokat, kiilonb6z6 narrativakat milyen komplexitas-
sal és mélységben tudjik értelmezni. (Kojanitz 2013) Kozéjiik tartoznak még a har-
madrendt fogalmak (third-order concepts) is, melyek a torténeti tudasrdl alkotott
nézetek, vagyis az episztemologiai tudas (epistemological beliefs) részét képzik.

A torténelem tanitasanak célrendszerét, a torténeti tudas felfogasat és a tantargy
tartalmat jelentdsen befolyasoljak a neoliberalis, nemzeti tartalomszabalyozasi el-
vek (pl. a kollektiv emlékezet fejlesztésének igénye), valamint a tarsadalom tantargy-
gyal szemben kialakitott elvarasai is. (Reich 2015) A kézgondolkodas a torténelmet
tradicionalis ismeretkozponta targynak tartja (Kojanitz 2021), ezért a klasszikus

hanem az online informaciéfeldolgozast el3segit6 képességek (pl. laterdlis olvasas) fejlesz-
tését tartja elsGdleges fontossagunak. Bévebben: Wineburg 2018; Kozyreva et al. 2023.

64 A second order concept kifejezés — Kojanitz Laszl6 utan - értelmezd kulcsfogalomként
kezd meghonosodni a magyar nyelvii térténelemdidaktikai szakirodalomban. Figyelem-
be véve a fogalom kontextusat, a jelen tanulmanyban, valamint attol a szandéktol vezé-
relve, hogy elémozditsuk a témardl valé tudomanyos diskurzust, meghagytuk a szerzé
eredeti, masodrendii fogalom megnevezését. (A szerkeszté megjegyzése.)
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tudaskdnon véltoztatasara érzékeny. A gyakorlatban tehat a deklaralt koncepcidk,
célok kompromisszumos valtozata valosul meg.

E hosszabb kitekintést azért tettitk, mert a tanulmdny két olyan orszag torté-
nelemérettségi esszéfeladatait mutatja be, melynek eltéré szabalyozasi kornyezete
és feladatfejlesztési gyakorlata a feladatokon is tetten érhet6. Mig Skdcia az angol-
szasz szabalyozasi kornyezet alapjan a torténelem tantargyon keresztiil fejleszthetd
képességekre nagyobb hangsulyt helyez, addig Magyarorszagon inkabb a lexikalis
tartalmak (Kaposi 2015) hatdrozzak meg a tanitds modjat, tartalmat.

6.2.2. A magyarorszagi torténelemérettségi fejlesztése

A standardizalt érettségi vizsgarendszerek bevezetésére a 2000-es évek elején keriilt
sor, mely a tomegoktatasra és az informacios, tudasalapu gazdasag nyujtotta uj ko-
vetelményekre kivant valaszt adni. (Kakonyi 2014) A kétszint(i érettségi rendszer
bevezetésére vonatkozé szakmai munkalatok a 90-es években kezdddtek el, valtozd
politikai koriilmények kozott, melyhez tobb kiilfoldi érettségi vizsgamodell (pl. né-
met, skot) jelentett kiindulasi pontot. (Kaposi 2006, 2010) A vizsga bevezetésének
céljai kozott a magolas és a tananyag csokkentése is szerepeltek (Csapodi 2016),
2005 el6tt ugyanis nemcsak a kerettanterv lexikadit lehetett a vizsgan szdmonkérni.
(F. Dardai 2010) A 2000-es években tobb probaérettségi (pilot) vizsga zajlott az ott
levonhato tanulsagok (pl. javitasi-értékelési utmutat6 kalibralasa, instrukciok meg-
fogalmazasa, a feladatok elézetes kiprébalasa) szempontjabdl. (Horvath — Kaposi
— Lukécs 2005; E. Dardai - Kaposi 2004, 2021)

Az irasbeli vizsgarész bevezetése a torténelemérettségit a 2005 el6tti gyakorlat-
hoz képest objektivebbé és osszemérhet6bbé tette azdltal, hogy megjelentek a fel-
adatlapokhoz tartozo javitasi-értékelési utmutatok. Ezéltal megvalosult a tartalmi/
szerkezeti standardizacio, valamint Osszehasonlithatovd valtak a vizsgaid6szakok
tanuldi teljesitményei. Emellett az értékelési szempontok mar kompetencia alapu
miiveleteken (pl. szaknyelv hasznalatan) keresztiil fogalmazzak meg az elvart tanu-
16i teljesitményt. (F. Dardai - Kaposi 2006, 2021)

Torténelem targybol a kétszinti érettségi vizsga tehat a standardizacié igényé-
vel, egyfajta kompromisszum eredményeként sziiletett, hiszen a vizsga koncepcio-
javal, a kompetenciak és ismeretek egyensulyaval kapcsolatban alakultak ki vitak,
mivel a tandrok egy csoportja a torténelmi kdnon drasztikus csokkentését, ezzel
egyiitt a képességalapti miiveleteket helyezték volna el6térbe, mig masok az isme-
retek csokkentésében az identitdsvesztés veszélyeit lattak. Igy a legnagyobb vitdk
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igy az érettségi tartalmardl alakultak ki. (Kaposi 2015) A kompromisszum 4j té-
makban (pl. életmddtorténet) és a kompetencia alapu miveletek nagyobb stlydban
jelentek meg, de a vizsga alapvetden politikatorténeti elrendezés(i maradt, és a ma-
gyar-egyetemes torténelem témdk aranya sem valtozott. (E Dardai — Kaposi 2004)
A vizsgafejlesztéskor az ismeretatadds, a képességfejlesztés és a normakozvetités
»harmasdnak” bels6 egyenstlya lebegett célként (F. Dardai - Kaposi 2006), de meg-
fogalmazoédott a mozgoskala bevezetése; az esszéfeladatok szamanak csokkentése;
Uj, Osszetett forraselemzést méré feladat bevezetése; tovabba a kozoktatasi dolgozok
tovabbképzésének igénye, valamint a vizsgaszabalyozé dokumentumok bizonyos
alapvetd fontossagu fogalmainak (pl. forras) definidlasa is. (F. Dardai - Kaposi 2008)

Az elmult évek kutatdsai arrdl szdmolnak be, hogy a vizsga fejlesztésekor
megfogalmazott eléremutatd célokbol (pl. didkok forraselemz6 képességének fej-
lesztése) a gyakorlatban kevés valosult meg. Mind kozép-, mind emelt szinten a
forraselemz6 képességekre iranyulo feladatok helyett a szovegértés és az informa-
ciokeresés jelenik meg. (Kojanitz 2022) Emellett a torténelemérettségi részletes
vizsgakovetelményeiben megfogalmazott lehetséges feladattipusok nincsenek 6ssz-
hangban a vizsgan szereplé feladatokkal (Toth 2023b), mint ahogy a komplex for-
raselemz0 tesztfeladatok hosszabb, de nem komplexebb feladatokat jelolnek. (Toth
2022) Mindezek a vizsgara késziilést, az eredmények osszemérhetdségét nehezitik.
(Molnéar - Csapd 2019) A vizsga standardizacidja tartalmi szempontbdl valosult
meg (lasd pl. Téth 2023a, 2023b), valamint az ismeretatadas hangsulya is valtozott,
mely az emelt szint és a kozépszint kozotti lexikak kiilonbségében is tapasztalhato.
(Kaposi — Katona 2023)

Mindekozben a feladatirok professzionalizacidja és a javitok folyamatos felké-
szitése (melyeket F. Dardai és Kaposi a 2000-es évek elején mar megfogalmaztak),
vagyis a rendszer folyamatos 6nkorrekcidja viszont hattérbe szorul. A vizsgafej-
lesztés eredményessége azonban a rendszer folyamatos feliilvizsgélatain mulik. A
professzionalizacié igényét mutatjak empirikus kutatasok is (Toth 2024), melyek a
feladatok mérésmetodikai jellemzéire iranyulnak. A torténelemérettségi vizsgak-
hoz kapcsolédd tanulmanyok egy jelentds része tehat az irott (written) és az értékelt
(assessed) tanterv kozotti diszkrepancidrdl szamolnak be.

Kaposi (2023) a torténelemérettségi esszéfeladatok atalakitasanak igényét fogal-
mazza meg. A véltoztatasok okait részben a rendszer bevezetése 6ta fennallo ténye-
z6kben - javitasi, értékelési utmutatok szintezésében - latja, valamint ramutat az
esszé mint szovegtipus definidlatlansagara és az az esszéfeladatok utasitasbol adédo
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azon problémakra is, amelyek reproduktivva teszik a szdban forgé feladattipust. A
szerzd kilonboz6 példak révén mutatja be problémamegoldd, elemzé esszéfelada-
tok tjragondolasat.

Jelen irds célja, hogy arnyalja azokat a kérdéseket, melyeket a korabbi tanulma-
nyok, kutatasok mar felvetettek. Mindezt egy olyan vizsgarendszerrel torténd 6sz-
szehasonlitds mentén szeretnénk megtenni, mely inspirdcioként szolgalt a magyar
vizsga fejlesztésében.

6.2.3. A magyarorszagi és a skociai torténelemtanitas kontextusa
A magyar és a skdciai oktatasi rendszer és torténelemtanitas jelentésen eltér egy-
mastol. Magyarorszagon a didkok tantargyakat tanulnak, mivel hazankban a ha-
romszint(i tartalomszabdlyozas jelentdsebb fokuszt helyez a tananyagtartalmakra, a
tanterv normativ (el6ir6) tipusd. (Nahalka 2020) A torténelem érettségi vizsgatargy-
ként szinte minden intézménytipusban kotelez6. A kétszintli — kozép- és emelt szin-
ten is elérhetd — irdsbeli és szobeli részbdl allo vizsgakat a didkok a kozépiskolai
tanulmanyaik lezarasakor, 18 éves koruk koriil teljesitik, de az utolso éves fakultaci-
6tol eltekintve a két kiilonb6z6 szintre ugyanazon felkészitést kapjak. A magyaror-
szagi érettségi vizsgak irdsbeli részében egyszerd, rovid valaszt igényl6 feladatokon
tul szoveges, kifejtendd (esszé) feladatok szerepelnek, melyekhez a vizsgaszintt6l és
az esszéfeladat tipusatol fiiggben eltérd szamu forras tarsul. Ez a tendencia 2012 6ta
(Csapodi 2014) megegyezik a javitokulcsban is elvégzendd elemzések szdméval.®®
Skéciaban az oktatasi rendszer kurzusalapu, és a kétszintli — alap- és helyi tan-
tervekben manifesztalod6 - tartalmi szabalyozasok miiveltségteriileteken ativeld
tantervi célokat fogalmaznak meg. Ugyan a torténelem tanuldsa kételezd, de kiilsé
vizsgatargyként a vizsga valaszthat6 (Stobart 2021) A magyar érettségihez képest
lényeges eltérés, hogy a feladattipusokat tekintve a skot torténelemvizsgakon nem
talalhato feleletvalasztos vagy rovid valaszt igénylé vizsgarész, ezeknek jelenléte
nemzetkozi szinten sem szamit bevett gyakorlatnak. A standardizalt feladattipusok
koziil viszont a hosszu/esszé tipusa valaszokat igénylé feladvanyok felfedezhetéek
a National 5, Higher és Advanced Higher szinteken. A didkok e vizsgakra kurzu-
sokon késziilnek, melyek kiillonboz6 szintek esetén egymasra épiilnek, igy nem egy

65 A feladatokban szerepl6 forrasok szama: egy forras (kozépszint, ,rovid” tipust esszéfel-
adat), kett6 forrds (emelt szint, ,rovid” tipusu esszéfeladat), harom forras (kozépszint,
»hosszt” tipust esszéfeladat), négy forrds (emelt szint, ,hosszt” tipust esszéfeladat), 6t
forras (emelt szint, ,komplex” tipusu esszéfeladat).
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kerettanterv, hanem a kurzus tanmenete (syllabusa) irja el6 a kurzus teljesitésének
kovetelményeit, mely az emlitett harom szint esetében kiils6 vizsgaval zarul. A Na-
tional 5 kurzus két, mig a Higher és az Advanced Higher kurzusok egy évig tarta-
nak, melyet a didkok 16, 17, valamint 18 évesen teljesitenek. (Stobart 2021; Kdkonyi
2014) A National 5 szint tehat alapvizsgdnak szamit, melyet a didkok a valaszthato
iskolaelhagyas idépontjaban szereznek meg.

A vizsgaszintek standardizaltak, igy a didkok és a tandrok el6tt is ismertek a vizs-
gak altal tamasztott kovetelmények, melyeket minden évben 6nkorrekciés munka-
latok egészitenek ki. (pl. Scottish Qualifications Authority [a tovabbiakban SQA]
2020a) A vizsgak leir6/magyarazé és forrasalapt kérdéstipusokat is tartalmaznak.
Ezen feladattipusok ardnya és Gsszetettsége a szintek alapjan valtozik, vagyis Natio-
nal 5 szinten taldlhatd a legtobb ismeretet-megértést méré feladat (3 darab) (SQA
2019a, 2019b, 2021), mig az Advanced Higher szint az emlitett feladattipusokat mar
teljes mértékben nélkiilozi. (SQA 2019a, 2019b, 2024a; Toth 2022, 2024)

A skot vizsgarendszerben — az alacsony megbizhatosaga® miatt — nem jellem-
26 a szobeli vizsgarész alkalmazasa, helyette hazidolgozat vagy szakdolgozat irdsat
szorgalmazzak. Az irasbeli rész a feladattipusok aranyaban, valamint a kurzus tan-
anyagaban tér el, igy National 5 szinten egy skot, egy brit és egy egyetemes torté-
nelmi témakoér bizonyos szegmensét, Higher és Advanced Higher szinteken viszont
csak egy-egy témakor meghatarozott részét tanuljak a didkok. A vizsgakérdések a
tanmenetek f6 tartalmi pontjai (key issue) szerint vannak 6sszeallitva, igy a didkok
felkésziilése a vizsgahoz hasonld strukturaban zajlik. (SQA, 2019b, 2020b) Higher
teljesitményszinten a skot, brit és egyetemes témakon keresztiil kertil sor kiilonbo-
06, a torténelmi események bizonyitékokon alapul¢ vizsgalatara, ahol a szintetiza-
las, elemzés és értékelés hangsulyos szerepet kap a tanuldk torténelmi vizsgalodasa
soran. (SQA, 2020b) Advanced Higher szinten egy adott orszdg meghatarozo id6-
szakat tanuljdk (pl. Skdcia: fiiggetlenség és kiralysag, 1249-1334) mélységelvii mo-
don. A kurzus célja, hogy a didkok képesek legyenek komplex torténelmi kérdések,
problémak felvetésére és elemzésére a kurzus soran kialakitott komplex forraselem-
zési képességek révén. (SQA 2019a)

66 A szdbeli rész Magyarorszagon is alacsony megbizhatdsagi mutatokkal bir, mivel az ered-
mények eloszlasa nem egyenletes (Bell-gorbe), a didkok tobbsége jo vagy jeles osztaly-
zatot szerez mindkét vizsgaszinten. [https://www.ketszintu.hu/publicstat.php] (A letoltés
ideje: 2024.11.23.)
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Mivel e két orszagban eltéré a torténelemtanitds célrendszere, a vizsga tartalmi
fokusza, a vizsgafeladatokban szerepl6 forrasok szama és valtozatossaga, tovabba a
forrasteldolgozasi modszer, ezért bizonyos esszéfeladatok megismertetése relevans
lehet a gyakorlé torténelemtandrok, torténelemdidaktikusok és feladatfejleszték

szamara.

6.3. Kutatas

A kutatdsban a tartalomelemzés moddszerével gorcsé ala vettilk a magyarorszagi
torténelemérettségi valasztott esszéfeladatait (utasitas, javitasi-értékelési utmutato),
és Osszehasonlitottuk a skdciai torténelemvizsgak esszéfeladataval.

6.3.1. Magyar torténelemérettségi esszéfeladatok

A szoveges, kifejtendd feladatok értékelése a javitasi-értékelési Gtmutato alapjan
kiilonb6z6 kompetenciak és tartalmi elemek értékelésén alapul. (Makk — Kéfalvi
2007) 2005 ota tobb aprobb véltozds tortént a javitasi-értékelési utmutatdban, tob-
bek kozott 2020 6ta a ,Eseményeket alakito tényezok feltarasa” helyett , Torténelmi
gondolkodas és torténelmi ismeretek” szerepel.

Példa kozépszint: ,,rovid” esszéfeladat:

A feladat a hitleri Németorszaggal kapcsolatos.®

Mutassa be a forras és ismeretei segitségével a naci propaganda jellemz6 eszkozeit,
szintereit!

Példa emelt szint®®: ,,hosszt” esszéfeladat:

A feladat a XX. szazadi Europaval kapcsolatos.”

Mutassa be a forrasok és ismeretei alapjan a nemzeti szocialista ideologia jellemz6
vonasait és az NSDAP szerepét az egyparti diktatira mikodtetésében!

67 A feladat a 2024 majusi kozépszinti torténelemérettségi feladatsorban talalhaté meg.

68 2017 Ota az emelt szint tartalmaz ,,komplex” tipusu esszéfeladatokat. Ezek a skociai fel-
adatok ,,compare” (6sszehasonlito) feladataival dsszehasonlithatok. Ezek a feladattipusok
a jelenlegi tanulmany terjedelmi kereteit szétfeszitenék, igy ebbe az elemzésbe nem ke-
riltek be.

69 A feladat a 2005 oktoberi emelt szint(i torténelemérettségi feladatsorban taldlhaté meg.
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Ertékelési szempontok:”

Feladatmegértés: A didk megértette a feladat utasitdsat, és a témahoz kapcsolodd
ismereteirdl szamol be, vagyis a masodik vildghdboru kirobbanasat mutatja be.

Tdjékozodds térben és idében: A didk emlit a témahoz kapcsolodo idébeli (1939.
szept. 1.) és térbeli (Németorszag, Szovjetunio) elemeket.

Kommunikdcio és szaknyelv: Azon tul, hogy szovege helyesen leirt 6sszefiiggd
mondatokbol all, szakszertien hasznal altalanos (pl. hadsereg) és a témahoz kapcso-
16d6 konkrét torténelmi fogalmakat (pl. Molotov-Ribbentrop-paktum).

Ismeretszerzés, forrdshaszndlat: A didk mindegyik forras egy elemét rogziti: pl. a
karikatura a Molotov-Ribbentrop-paktumot gunyolja, és ehhez kapcsoloddan egy
megallapitast fogalmaz meg (pl. Hitler el akarta keriilni a kétfrontos haborut). A
forrasbol torténd elemek rogzitése és azokhoz kapcsolodé megallapitas megfogal-
mazasa megegyezik a forrasok szamaval.

Torténelmi gondolkodds és torténelmi ismeretek: Mas, a témahoz kapcsolddd, de
az el6z6 pontban nem ismertetett elem, hozza kapcsol6dé megallapitassal. Pl. Né-
metorszag hadiizenet nélkiil tamadta meg Lengyelorszagot (rogzitett elem), a tdma-
dast német provokacio elézte meg (megallapitas).

6.3.2. Skociai ,,how” (mennyire) tipusu esszéfeladat

A skot torténelemvizsgakban csak nyilt tipust standardizalt feladattipusok talal-
hatok, ezek a kiilonb6z6 torténeti kulcsfogalmakhoz kapcsolédnak. A tanulmany
a ,How...?” tipusu feladatot mutatja be, mert ez az egyetlen, mindhdrom szinten
megjelend, a szabalyozé dokumentumok (példaul SQA 2022) dltal esszéfeladatként
definialt feladattipus. Ez a feladattipus egy olyan érvel6 esszé, mely az ok-okozati
Osszefiiggések, az eseményt alakitd tényez8k priorizalasa jelenik meg, forrast a fel-
adat nem tartalmaz. Ez a feladattipus a skot vizsgarendszerben ismeretet-megértést
mérd feladatok kozé tartozik. (SQA 2019a, 2019b)

70 A javitokulcs a 2024 majusi kozépszintd torténelemérettségi javitasi-értékelési utmutatd
alapjan késziilt.
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A Higher és az Advanced higher instrukcidja (és a javitasi értékelési utmuta-
toja, (SQA, 2023, 2024b) ennél a feladattipusnal nem tér el jelentésen egymastol.
A kiilonbség a javitasi-értékelési utmutatd pontozasaban, valamint a vizsga szer-
kezetében és a vizsgara késziilés tekintetében tapasztalhatd. Az Advanced Higher
szinten a tanuloknak minden egyes értékelési szempont kapcsan részletez6bbnek
kell lenni a Higher szint elvardsainal (pl. a torténészek allaspontjat arnyaltabban kell
bemutatni). Tanuldsi mdédszertanban ez a szint az egyetemi kurzusokat szimuldlja
(pl. magas tanulasi autonémia).

Higher szint:

Mennyire jatszott jelentOs szerepet a propaganda abban, hogy a nicik 1933-1939
kozott hatalmon tudtak maradni? (How important was propaganda as a reason
why the Nazis were able to stay in power, 1933-1939?)

Advanced Higher szint:
Mennyire volt sikeres a naci gazdasagpolitika 1933 és 1939 kozott? (How successful
were Nazi economic policies between 1933 and 1939?)

Nemcsak az értékelési utmutato (SQA, 2023) megoldésait, hanem tanul6i megolda-
sokkal (Understanding standards 2019a, 2019b) kozoljik.

Ertékelési szempontok:

Torténelmi kontextus (historical context): A didkok az esszét a torténelmi kont-
extus megteremtésével, valamint az érvelés irdnyanak el6revetitésével teszik
meg. PL , Azt lehet megdllitani, hogy |[...] a félelem és az dllami terror jatszottak
leginkdbb szerepet a ndcik hatalmon maraddsdban, mivel ezek kényszeritették
az embereket a ndci hatalom irdnti abszoliit engedelmességre.” Ezek utan eltérd
bekezdésekben kiilonb6zd, a kérdésben relevans tényez6k bemutatasa és mér-
legelése kovetkezik. Ennél a feladatndl ilyen tényez6k lehetnek pl. a totalitdri-
us allam kiépitése, félelem és allami terrorizmus, propaganda. (Understanding
standards 2019a, 2019b)
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Kapcsolodo ismeretek (use of knowledge): Az érvekhez, tényez6khoz kothetd egy-
szer( (simple fact) és kifejtett tények (developed fact). Pl. , Az tijsdgokat cenzuirdztak,
és a ndci kormdny hireinek terjesztésére haszndltik, a radié pedig az indoktrindcio
kulcsfontossagui eszkozévé vdlt, és Hitler legfontosabb beszédeit sugdroztdak.” (Under-
standing standards 2019a, 2019b)

Elemzés (analysis): Kiillonboz6 tényezok kozotti kapcsolatok megallapitasa. Ki
lehet térni a kiilonbo6z6 tényezék kozotti kapcsolatokra, ellentmondésokra és kovet-
kezetlenségekre, kiilonb6z6 interpretaciok, a tényezok relativ fontossagara, a mo-
gottes ,mozgatoragora’. Pl. ,, A propaganda azért volt fontos, mert a ndci Németorszdg
lakosaként nem lehetett elkeriilni, ami segitett terjeszteni a ndci hitet és meggydzni az
embereket, hogy tdmogassdk a rendszert.” Kifejtett elemzés: ,Lehet azonban azzal
érvelni, hogy a félelem és az dllami terror fontosabb volt, mint a propaganda alkal-
mazdsa, mivel a félelem rendszere megfojtotta volna az emberek valodi véleményét,
és ezért til leegyszeriisité lenne azt hinni, hogy a propaganda 6nmagdban elég volt a
ndcik hatalmdnak fenntartdsdhoz” (Understanding standards 2019a, 2019b)

Ertékelés (evaluation): A didkoknak rogzitik, hogy az adott tényezd - figye-
lembevéve a kontextust - mennyire jelentés az adott tételmondat szempontjabdl.
Vagyis, hogy a tényez6t milyen mértékben tamasztjak ala a bizonyitékok. A didkok
megemlithetnek ellenérveket, lehetséges alternativ értelmezéseket is. PL. ,,Az tijabb
kutatdsok azonban azt mutatjdk, hogy...”, ,Osszességében, mig az »x« valamennyire
hasznos volt, »z« hasznosabb, mint...””* (Understanding standards 2019a, 2019b)

Osszegzés (conclusion): a bemutatott bizonyitékokhoz, érvekhez kapcsold-
do6 tényezok altalanos megitélése, Osszefoglalasa. Pl ,»x« tényezd egyértelmiien
jelentésebb volt az esemény bekivetkezésében, mint barmely mds tényezd, mert....”*
(Understanding standards 2019a, 2019b)

71 A kozzétett megoldasban a didk alacsony pontszamot kapott az értékelésre, ezért pontos
megoldast nem tudunk idézni.

72 A kozzétett megoldasban a diak alacsony pontszamot kapott a konklaziora (a kordbban
ismertetett érvek egyszert osszefoglaldsa csak egy pontot ér), ezért pontos megoldast nem
tudunk idézni.
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6.4. Diszkusszio

A két esszé bemutatdsa megerdsiti Kaposi (2023) megallapitasait, melyek a magyar
esszéfeladatok ujragondoldsara, a feladatok tipusainak pontos definialasara, kiilon-
boz0 esszétipusok bevezetésére vonatkoznak.

A magyar torténelemérettségi javitasi-értékelési utmutatdja példakat ad meg,
mely példak a reproduktiv ismeretelemekre vonatkoznak. A szintek kozotti kiilonb-
séget e reproduktiv elemek szama adja meg. Ezek a tipuselemek a skot vizsgarend-
szerben egyszert (simple), valamint kifejtett tényekként (developed facts) jelennek
meg. A magyarorszagi esszéfeladatok a skociai ,,ismertesse” tipusu feladatoknak”
felelnek meg, melyek leir¢ jellegtliek, taxondmiai szempontbdl a legalso szinten he-
lyezkednek el, ezért ritkan fordulnak el6. Magyarorszagon az esszéfeladatok tobbsé-
ge ebben a taxondmiai kategdriaban helyezkedik el, mely a memorizalt tananyagot
varja el. Olykor megjelennek ok-okozati 6sszefiiggéseket feltaro feladatok is (Koja-
nitz 2017, 2021), valamint az emelt szint komplex (6sszehasonlité/korszakokon at-
ivel8) is a magasabb szint(i tudas szamonkérését célozza.

A tanulmany nem nyilatkozott a forrasokrol, de a javitasi-értékelési utmutatd
alapjan azok szerepe tartalmi sarokpontként funkciondl, orientdl a téma tartalmaval
kapcsolatban. A forrasokbol informacidkat kell atemelni, de a térténettudomany él-
laspontja szerint elfogadott forraselemzést ezek a feladatok nem igényelnek. A ma-
gyar vizsgarendszer nemzetkozi viszonylatban is nagyon valtozatos forrasanyaggal
operal, a mtiveletek mégis az elemi informdciok leolvasasara vonatkoznak. Tobbek
kozott E. Dardai és Kaposi (2008) is nyilatkozik a forrasok egyszert szovegértésbeli
funkcidjarol, mig az eredeti szandék a problémamegoldas, analitikus képesség (Ka-
posi 2023) szerepeltetése lettek volna, ezek a magyar rendszerben emelt szinten is
elvétve jelennek meg.

Sziikséges lenne a szintén évek ota felvetett kompetenciak skalazasa (lasd pl.
Kaposi 2023), amely az izolalt ismeretelemek rogzitésén tul egyszertibb érvelési,
elemzési, értékelési készségeket is szamonkérne, mint ahogy ez a skét feladatnal 1at-
haté. Erdemes lehet tébbféle esszétipus bevezetése is, hiszen mig Skociaban a stan-
dardizalt feladattipusok szdma torténelembdl kozel 10, addig a magyar érettségiben
ez kettd.

73 A terjedelmi korlatok miatt ebben az irdsban ezt a feladattipust részletesen nem mutatjuk
be. Bévebben az feladattipusokrol: Toth Judit: A skdt torténelemérettségi. Torténelemta-
nitas, online torténelemdidaktikai folyoirat. 2022, (LVIL.) Uj folyam 13, 3-4.
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A skociai vizsgarendszer egy-egy kivalasztott feladat és értékelési utmutatd
alapjan eltér a magyar feladattol. Elsésorban azért, mert az egy inputot (forrast)
nem tartalmazo érveld esszé. A bemutatott skociai ,how” tipusu esszéfeladat javita-
si-értékelési utmutatd ,,kapcsolddd ismeretek (use of knowledge)” tartalmi-mtveleti
része feleltetheté meg leginkdbb a magyar ,,torténelmi gondolkodas és torténelmi
ismeretek” értékelési szempontnak, mivel itt kifejtett tényeket kell a tanuloknak
rogziteni a forras hasznalata nélkiil, de a skociai esszéfeladatokban a kiilonb6z6
muveletek koziil csak egy vonatkozik a lexikalis elemek rogzitésére, mig a ma-
gyar rendszerben az esszéfeladatokban a reproduktiv elemek domindljak a tobbi
értékelési szempontot is.

A skot feladat egy torténelmi problémara iranyul, mely argumentumoktol fiig-
gben tobbféleképpen megvalaszolhato. Ebben az esetben ez egy érvel6 esszé, melyet
avizsgakurzuson tanult részben rutinna alakitott ,vizsgatudassal” lehet magas pont-
szammal megvalaszolni. Ebbél kifolyolag e feladat kell$ vizsgarutinnal reproduktiv
tudassa alakithatd, ugyanakkor a magyar és a skot vizsgakra késziilés modszertana
feltételezhetden jelentGsen eltér egymastol, és a mddszertani kultdra soran kialakult
szokasok, melyek a torténelmi vizsgalddas alapjait adjék, alapvetd jelentéségtiek.
Igy a skéciai ,how" tipust esszéfeladatok hozzdjarulhatnak az érnyalt torténelmi
tudas kialakitasahoz.

Jelentds kiillonbség a két vizsgarendszer kozott, hogy Skdcidban a vizsga va-
laszthatdsaga miatt az ott szdmonkért tudds magasabb kognitiv miveletekre vo-
natkozhat, mivel csak egy adott tanuléi populacié valasztja a vizsgat. Ezt nem lehet
az Osszehasonlitasnal figyelmen kiviil hagyni. A skdt vizsgarendszer problémai az
angolszasz-amerikai mérési gyakorlatok érvényesitésével (rendszer-énkorrekcid)
a magyar vizsgarendszert6l bizonyos szempontbdl eltéré problémakat okoznak,
melyek a felkészitd vizsgakurzus hosszara, a standardizaciobdl és a vizsgakurzus
hosszabdl, a késziilés mdédszertandra, valamint a tudas maradanddsagara vonatkoz-
nak’™, de a torténeti tudas rosszul konstrualt jellege miatt pszichometriai problémak
itt is megjelennek.

Sziikséges lenne, hogy a vizsgafeladatlapok standardizaltak legyenek oly mo-
don, hogy egyszertibbtél a nehezebbig tartalmazzanak feladatokat, beleértve a
forrasokkal elvégzendé miiveleteket is. Vagyis a vizsgaban kotelezd révén olyan

74 Ezeket a problémakat helyezi kontextusba Joe Smith megjelenés alatt 1évé tanulmanya, az
»Assessment Ambivalence and Pedagogical Paralysis: Validity, Reliability and Managea-
bility in Scottish Teachers’ perceptions of national history examinations” cimmel.
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feladat is adott lenne, melyet minden didk meg tud oldani, és olyan is, melyet csak a
legjobbak. A két szint kozotti kiilonbség pedig a feladat komplexitasanak aranyatol
fiiggne elsdsorban, nem az elsajatitando lexikalis tudds mértékétél. A kilonbozd
felkésziilési lehetdségek azonban mindenképpen sziikségesek lennének, nem csak
fakultacio formajaban.

A bemutatott feladatok ramutatnak arra a kérdésre, hogy a forraskozpontu tor-
ténelem a vizsgan 6nmagaban nem elengedendd a torténelem tantargyon keresztiil
elsajatithatd képességek megismertetésében és elsajatitdsaban. Hiszen lathatd, hogy
a céltételezés szerepe jelentds, ugyanis a bemutatott skdciai esszéfeladatokban for-
ras nem szerepel, és mégis operativabb tudast var el, mely a javitasi-értékelési atmu-
tatokbdl is lathatd. Ugyanakkor a skot vizsgarendszer idézett feladata is lehet repro-
duktiv feladat, hiszen a vizsgatudas (test taking knowledge) nem egyezik meg azzal,
amit a diakok val6jaban tudnak (Wineburg 2001), de fel lehet késziilni ra. Viszont
a vizsgara felkészit6 modszertan meghatarozza, hogy a didkok mit hasznositanak
az osztalytermi munkan tul: az okok, kévetkezmények mérlegelésén, a torténelmi
események komplexitasan tul, a forraskritikdra vonatkozé tudas implementalhato
a mindennapi életben is.

A tartalomelemzés nem ad betekintést az osztalytermi kérnyezetben megvalo-
suld tudaselsajatitasrol, pedig az elsajatitott (acquired/learned) és értékelt (asses-
sed) kurrikulum kozotti kiilonbségek tovabb mélyithetik tuddsunkat a szummativ
vizsgak torténeti tuddsban betoltott szerepérdl.

6.5. Osszegzés, kitekintés

Ebben a tanulmanyban csak réviden sikeriilt kitérni arra a komplex jelenségre, mely
a torténelemfeladatok fejlesztését befolyasolja. Egyfel6l meghatérozé szerepe van a
piacnak, az elfogadott tudaskanon szempontjabdl a tarsadalomnak, a tanaroknak,
a feladatfejlesztéknek. Az 6sszehasonlitdst neheziti, hogy kett6 tarsadalmi-gazdasa-
gi szempontbdl jelent8sen eltéré orszag torténelem vizsgafeladatai keriiltek ossze-
hasonlitasra, mikozben a vizsga vélaszthatosaganak ténye és a tantervszabalyozasi
elvek is eltéréek.

Osszefoglalasként megallapithato, hogy a két bemutatott esszéfeladat jelentdsen
eltér egymastol: a javitasi értékelési itmutatd a magyar rendszerben els6dlegesen
ismereteken keresztiil definidlja a torténeti tudast, mig a skociai feladattipus miive-
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leteket ad meg.

A bemutatott elemzés ravilagit arra, hogy szitkséges lenne a magyarorszagi tor-
ténelemérettségi esszéfeladatok utasitdsanak megvaltoztatasa, egyaltalan annak ki-
jelolése, hogy az érettségi rendszer mit ért esszéfeladat alatt. (Kaposi 2023) Instruk-
cidiban a magyar esszéfeladatok egy kijelolt téma memorizalt tuddsanyagbol 4llo
Osszefoglalasat varja el (F. Dardai — Kaposi 2006), ahol ,,6ndllé gondolkodds helyett,
inkdbb a tanultak minél pontosabb felmonddsdra osztonzik a didkokat. Ez pedig le-
hetdséget ad arra is, hogy a didkok ldtszélag értelmes szoveget irjanak az dltaluk csak
félig-meddig megértett sszefiiggésekrdl is...” (Kojanitz 2021: 129) Igy a magyarorsza-
gi torténelemérettségi esszéfeladatai kiilénboz6 forrdsok tartalmainak beemelését,
mig a skociai bemutatott feladatok egy torténelmi kérdés tobbszempontu vizsgala-
tat, torténések jelentéségének mérlegelését, érvek titkoztetését varjak el, forrasok
nélkil.

Mindezek és a korabbi kutatasi eredmények a torténelemvizsga feladatainak
és kovetelményeinek fejlesztését és szorosabb Osszehangoldsat siirgetik annak ér-
dekében, hogy az érettségi fejlesztésekor megfogalmazott kompromisszumos meg-
oldasok valoban meg tudjanak valdsulni. Sziikséges lenne a nemzetkozi értékelési
gyakorlat elterjesztése (F. Dardai — Kaposi 2008), mert ez hozzajarulna a térténeti
tuddsrol vald értelmezés innovativ elképzeléseinek (ldsd van Boxtel kutatdsait) és
megoldasainak elterjedéséhez. A kompromisszumhoz valé kozeledés azért is len-
ne relevans, mert a didkok torténelemszemléletének fejlédése és annak arnyaltsaga
novelné a torténeti tudasuk relevanciajat amellett, hogy a tantargy identitasapolo
funkcidja is meg tudna maradni, mely Magyarorszagon alapvet6 fontossagu.
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7. FEJEZET

Jeszenszki Kornélia

Muazeumokban berendezett tematikus terek
a torténelemtanitas szolgalataban

7.1. Bevezetés

Magyarorszagon a torténelem tantargy az iskoldkban és az érettségi tantargyak
kozott is a kotelezd tantargyak kozé tartozik. A magyarorszagi torténelemérettségi
alapvetéen olyan feladatokbdl tevédik 6ssze, ami tulnyomo részt forraselemz6 fel-
adatokat tartalmaz. Ebbdl egyértelmtien kovetkezik, hogy mar az érettségire valo
felkésziilés idején nagy hangsulyt kell fektetnie a tanuldknak a forrasok helyes hasz-
nélatdnak és értelmezésének menetére, erre pedig az iskolai torténelemtanitas adhat
teret.

A torténelemtanitashoz nem kizardlag a torténelemtankonyvek, forrasgytijtemé-
nyek vagy egyéb segédletek adhatnak forrast, hanem a minket kériilvevé kornye-
zetbdl is tudunk forrasokat gytjteni. Az egyik olyan hiteles, torténelemi hattérrel
alatamasztott ,,bazis”, ahonnan konnyedén a torténelemtanitds segédanyagat dssze
tudjuk allitani, azok a muzeumok. Természetesen nem minden témaban létrehozott
muzeum vehet6 alapul a torténelem tanitasdhoz. Olyan relevans témakat kényszerti
talalni a pedagdgus, amelyek a tanév menetéhez illeszkednek, ami az allam altal el6re
meghatarozott témakorokbdl allnak 6ssze. Az elmult években a torténelemdidak-
tikaban jelentds fejlemények zajlottak le mind hazai, mind nemzetkozi szintéren.
A tudomanyaggal foglalkozdk korében felbukkannak azok a kérdéskorok, ahol azt
vizsgaljak, hogy hogyan lehetne a torténelem tanitasat még sikeresebb utra tériteni.
Tobb esetben emlitésre keriilnek a tanuld motivaciojat fejleszté problémakorok is.
Azt allitjuk, hogy a tanuldk érdeklédését fel lehet kelteni kiilonboz6 - esetenként
Ujabb - modszerek segitségével is, ezért a pedagogus a tanora tervezése soran tullép-
het a hagyomdnyos oktatasi megkozelitéseken. A muzeumok tantermi torténelem-
oktatasba vald integralasdhoz mddszertani megoldast kisérlitnk meg bemutatni.
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7.2. A kutatas célja, a kutatas kérdései

Alapvet6en a muzeumok szabadon elérhetéek minden érdekl6d6 szamara, s a mu-
zeumpedagodgia is széleskortien elterjedt napjainkban, igy a mizeumok az oktatasi
folyamat egyik aktiv helyszinévé valtak. Azonban a mizeumpedagdgiai foglalko-
zasok nem szerves részei az iskolai oktatasnak. A kutatdsunk nem a muzeumpe-
dagdgia fejlesztésének és terjesztésének megoldasat keresi, hanem a muzeumok
iskolai oktatdsaba vald bevezetésére keressiik a lehet6séget. Ezért felvetjiik, hogy
egyik lehetdsége lehet, hogy a muzeumokat — vagy azok egyes részeit — képként
jelenitjiik meg a tantermi oktatasban. Ezért a kutatas egyik f6 célja a muzeumokban
kialakitott enteriérokrél készitett fényképek torténelemtanitasi célu felhasznalasa-
nak vizsgalata volt.

A kutatds alapvetéen muzeumok kiallitotereit vette alapul, de nem a mizeum
azon részeit, amelyeket a latogatd a vitrinben szemlélhet meg egy mizeumlatogatas
soran, hanem azokat a berendezett tereket, enteriéroket, amelyeket jobb esetben
semmilyen térelvalaszto elem nem zér el a latogato el6l. (Egyre inkabb el6térbe ke-
ritlnek az olyan kidllitasi terek, ahol a latogatét nem vélasztja el a kiallitott targy-
tol, vagy egy korhtien berendezett, autentikus teremtél a valaszfal vagy korlat. Am
egyeldre még jelen vannak a ,kordonok”, mivel gyakran eredeti targyi forrasokat
mutatnak be a kiallitétermek.) Igy a kutatds mésik célja a mizeumokban beren-
dezett terek torténelemtanitasi relevancidjanak feltérképezése volt. A mar emlitett
problémafelvetés, miszerint a torténelem tantargy keretein beliil tanitandé témako-
roket a megszokottnal eltér6bb modszerekkel is meg lehet kozeliteni, adja magat az
alabb felsorolt kérdéssor, amelyre a tanulmany keresi a valaszt:

1. A muzeumban milyen kiallitott, kiilonb6z6 torténelmi témakhoz kapcsol6do,
relevans berendezett terek, ,enteriérok” taldlhatdak?

2. A muzeumi enteriérokkel milyen kognitiv célok érhetdek el a torténelemora-
kon?

3. Milyen tipusu feladatokkal lehet a muzeumi enteriéroket felhasznalni a torté-
nelemtanitasban?

Ahhoz, hogy a megnevezett célokat elérjiik, és a kérdéseket megvalaszoljuk, tobb

ldbon 4ll a kutatasunk, igy a megfigyelés és/vagy tartalomelemzés, dokumentum-
elemzés és példaalkotas mddszerét alkalmaztuk.
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7.3. A mizeumpedagégiarol

A torténelemdidaktika érdeklédési korét Fodor Richard és Toth Judit egy 2022-es
tanulmanyukban jol 6sszefoglaltak, miszerint ezen a téren — az ISHD évkonyveiben
szereplé tanulmanyok szerint — véltozatos érdekl6dési kort, leggyakrabban doku-
mentumelemzést alkalmazoé tanulmanyok sziiletnek. Szamunkra azonban a fontos
felfedezés az volt, hogy a tematikdk kozott megjelenik — ha nem is nagy gyakorisag-
gal - a muzeumpedagogia. (Fodor - Toth 2022: 154) Habar torténelemdidaktikai
szempontbdl nem egy elterjedt kutatasi tertiletr6l van sz, mégis fontosnak tekint-
hetd, hiszen a mizeumok hosszu listdjan megannyi torténelmi témat feldolgozo
muzeum fellelhetd, s ezek a torténelemtanitdsba is integralhatok. Ebbél az okbdl
kifolydlag torténelemdidaktikai szempontbdl is érdemes a témat gorcs6 ald venni.

A muzeumpedagogia témakore a nemzetkozi szakirodalomban széleskord ér-
deklédésnek orvend. A muzeum napjainkra az oktatasi tevékenység részévé forrta
ki magdat. A muzeumpedagogia (ang. museum education) a kettd kozti kapocs, a fo-
galom pedig tobb oldalrél megkozelithetd. Magardl a mizeumok pedagdgiai hasz-
nositasardl mar a 20. szazad elején, 1912-ben is emlitést tett John Dewey Az iskola
és a tdrsadalom cimi kényvében. Dewey gondolatmenete a tapasztalaton alapuld
tanuldsra épiilt, mely szerint a tanuldk az aktiv cselekvés soran sajatitjak el az is-
mereket. Szerinte az 6nall6 alkotéfolyamatot, a miivészettel vald talalkozast és azon
keresztiil a megismerést szorgalmazza a mizeumpedagdgia. (Koltai 2011: 48) John
Dewey-t kovetéen a mizeummal és a muzeumpedagogiaval kapcsolatos kérdések
tobb hazai és nemzetkdzi tanulmdny téméjava valtak. (Hein 2004; Koltai 2012; Rin-
gert 2022) De nem Dewey az egyediili a neveléstudomanyi nagy nevek kozott, aki
a muzeumpedagdgia fejlodéséért tett. Jean Piaget is hozzatett a mizeumpedagdgia
alapjaihoz, miszerint a gyermek (tanuld) egy aktiv, informécidkeres6 1ény. Piaget a
felfedeztetd tanuldst szorgalmazta a muzeumokban, ez a felfedeztetés pedig napja-
inkban is igaz. (Koltai 2011: 49)

A muzeumpedagdgia definicidjanak meghatarozasa mégis nehéz feladat. A
muzeumok és a mizeumpedagdgia az elmult évtizedekben jelentds valtozasokon
mentek keresztiil. George E. Hein szerint a modern mizeum nem csupan targyak
gyljteménye, hanem hordoz magaban valamilyen oktatasra vonatkozo kijelentést.
A muzeum a tarsadalmat és annak fejlédését szolgalja. Az elmult évtizedek vlto-
zasa tehdt az, hogy oktatasi célja is van a mizeumoknak. (Hein 2007: 342) A muze-
umpedagogiara a hossza évek alatt sok definici6 sziiletett, mégsincs egy egységesen
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elfogadott meghatarozdsa. A mizeumpedagdgiaba beleveszik a tanulok, felnéttek
oktatasat is, és a muzeumi tanulds kifejezést is hasznaljak ra. (Schlichter-Takacs -
Csimané Pozsegovics 2020: 232-233; Koltai 2011) Koltai Zsuzsa a mizeumi tanulds
meghatarozasahoz Barry Lordot idézi, aki azt mondja, hogy az egy ,olyan infor-
malis, onkéntes kornyezetben szerzett transzformativ, affektiv tapasztalat, melyben 1ij
attitiidoket, érdeklodéseket, értékeléseket, meggybzidéseket vagy értékeket fejlesztiink
ki”. (Koltai 2011: 51) Azonban mindenképpen kivehetéek a meghatarozasokbdl,
hogy az iskolai kornyezettdl elhatarolo korleirasokat fogalmaztak meg.

Sok olyan elemét fedezhetjiik fel a mizeumpedagogidnak, amelyek az oktatas-
ban és esetiinkben f6ként a torténelemoktatasban is jelen vannak: a szemléltetés,
megbeszélés, magyarazat mind részét képezi mindkettének. (Schlichter-Takécs -
Csimané Pozsegovics 2020: 233; Vajda 2018) A jo feladatlapok alkalmazasat szintén
mindkét részteriilet eldszeretettel hasznalja. Azonban amit a muzeumpedagogia
még alkalmaz, de a torténelemtanitds nem (feltétleniil), azok tobbek kozott a tar-
latvezetések, dramapedagdgiai modszerek és a targykészités. (Schlichter-Takacs -
Csimané Pozsegovics 2020: 233-236)

A hagyomanyos értelemben vett muzeumpedagogia ugyantgy az oktatds jellem-
z6it hordozza magaban, de mégis kiszakadva a klasszikus iskolai oktatds kereteibdl,
és a muzeumi kornyezetben ad az oktatasnak plusz értéket. Jelen tanulmanyunk azt
az elképzelést koveti, hogy a muzeumpedagdgiat visszaforditsuk az iskolai oktatasi
keretekbe, amit egyfajta innovativ lehetdségnek értékeliink. A muzeumpedagogia
iskolai, tantermi oktatasban 6nmagaban nem elég, s nem teljes kortien fedi le a ku-
tatas kitizott elképzeléseit. Kutatasunk az alabbiakban a dramapedagogia vonalait
és részben a gamifikacié nyomait is kolcsoénozni fogja. (Lasd bévebben: Jeszenszki
2024)

7.4. A vizsgalt mizeumok

A kutatdsunk sordn a mizeumok kivalasztdsa kozben a célunk az volt, hogy nem
kifejezetten olyan muzeumokat mutassunk be torténelemtanitasi szempontbdl,
amelyek létezésének hire koztudott, hanem olyan muzeumokat, amelyek egyrészrél
nem feltétleniil orszagszinten ismertek, hanem a sajat vonzaskorzetiikben, masrész-
rél olyan innovativ megoldasokat hordoznak, mint példaul a kiallitott targyakkal
valé kozvetlen érintkezés vagy a killonbozd interaktiv lehet6ségek. A munkank
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konkretizalasa érdekében a torténelem tarsadalomtorténeti megkozelitésére kon-
centraltunk, s olyan muizeumokat kerestiink fel, ahol bizonyos korszak mindennapi
életmoédjat ismerhetjitk meg. A kutatds soran kizarolag magyarorszagi miazeumokat
vettlink alapul, mivel a magyar torténelem tarsadalomtorténetét valasztottuk téma-
korként. Valasztasunk a kovetkezé muzeumokra esett:

o Bocskai Istvan Muzeum, Hajduszoboszlé

o Brigetio Oroksége Latogatokdzpont, Komdrom

o Godolléi Kiralyi Kastély

e Magyar Nemzeti Muzeum Kozgy(jteményi Kézpont - MTM Métra Muze-

uma, Gyéngyos

Mivel jelen irasban a muzeum felhasznalasaval torténd torténelemtanitast nem mu-
zeumi kornyezetben, hanem tantermi kornyezetben kiséreljiikk meg, igy a muzeu-
mokban fellelheté enteriérokrél fényképes dokumentacid késziilt, mivel a miazeum
»megjelenitésének” egyik lehetséges mddja a tantermekben, ha a fénykép forméja-
ban mutatjuk be a tanuldknak. Igy egyfajta forditott hatast kivinunk elérni, misze-
rint ,a miizeum jon el az iskoldba”. A kutatasunkban a G6doll6i Kastély azért tér el
a tobbi, altalunk vizsgalt mizeumtol, mert ebben az esetben nem személyesen te-
kintettiik meg az enteriéroket, hanem a muzeum honlapjan elérhet6 ,,vizudlis tiira”
funkciét hasznaltuk fel kutatasunkhoz. Azért tartottuk fontosnak a muzeumok
effajta vizsgalatat is, hogy pedagdgiai szempontbdl a vizudlis tdra felhasznaldsara is
didaktikailag helytall6 alkalmazasi lehetéséget adjunk. Indokoltnak tartjuk e felve-
tés vizsgalatat is, mivel a pedagdgusok részérél felvetddik a vizualis tura felhaszna-
lasi modjanak kérdése.”

A felsorolt mizeumokat az jellemzi, hogy a gyljteményi anyagaik rendkiviil
valtozatosak. A kovetkez6kben roviden ismertetjiik a mizeumok tematikait, kial-
litasait.

A Hajdutszoboszlon létesiilt Bocskai Istvan Muzeum 1957-ben alapult dr. Ju-
hész Imre kezdeményezésére. A muzeum kezdetekt6l Hajduszoboszl6 6rokségének
gyljteményébdl all, ebbdl kifolyolag a legnagyobb gytjtemény a néprajzi gytjte-
mény. A gyljtemény jelent6s szamu miitargybdl all, ennek gytjtésével kezdédott
az intézmény létestilése is. A kezdeti spontan gytiijtés — amely a lakosok hozzdjaru-

75 Az emlitett felvetést egy masik, interjukon alapulé kutatdsunk tartalmazza, melyet egy
késobbi tanulmanyunkban részletesebben ismertetiink.
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lasaval valosult meg — id6vel tematikus gyUjtéssé alakult at. A mizeumban ezaltal
a helytorténetet ismerheti meg a latogatd, mivel az allattartashoz kapcsolédé esz-
kozok, a haztartdsgylijtemény, a néprajzi 6rokségek targyi emlékei elevenitik meg
Hajduszoboszlé multjat. Ezen kiviil a torténeti gytijtemény is jelentds szamu, ami
f6ként Bocskai torténetéhez kapcsolddnak. Képzémuvészeti miitargyak gydjtemé-
nye sem utolsé a muzeum listdjan. (A muzeum gytjteményének leirasarol részle-
tesebben ldsd: https://www.bocskaimuzeum.hu/rolunk.php?gyujtemenyek&id=3)

Koméromban a Brigetio Ordksége Latogatokdzpont 2023-ban kezdte meg a
miikodését, am a latogatokozpont épiilete 1907-t61 kezdve tobb funkcidt toltott be.
A 2004-t6l 2011-ig iiresen all6 épiiletet végiil 2016-ban kezdték atalakitani muze-
umi célu hasznalatra. A Latogatokozpont a rémai kori Brigetio varosanak 6roksé-
gét hivatott bemutatni a nagykozonség szamdra, amit régészeti leletekkel gazdagit,
pl. mozaikokkal, fal- és mennyezetfestményekkel, hasznalati targyakkal. Alland6
kiallitasként ismerheti meg a latogat6 Klapka Gyorgy életét és maganak a Latoga-
tokozpontnak a torténetét is. Emellett olyan idészaki kiallitasokkal is talalkozhat
az érdekl6do, amelyek a 20. szazadi torténelem egyes szegmenseit mutatjak be, pl.
Komarom véros ujjasziiletését Trianon utan, illetve a komdaromi holokauszt em-
lékezetét a miivészeti alkotdsokon keresztiil. (A muazeumrdl részletesebben lasd:
https://brigetio.hu/)

A Go6dolléi Kiralyi Kastély Magyarorszag egyik legjelentdsebb torténelmi épii-
lete, amelyet Grassalkovich 1. Antal grof épittetett 1735 koriil, aztdn generaci6rol
generdciora 6roklodott. 1867 utan, amikor allami fenntartas ala keriilt, felgjitdson
esett at, s ekkor keriilt I. Ferenc Jozsef és Erzsébet kirdlyné tulajdonaba mint koro-
nazasi ajandék. A féként a masodik vildghabortban és a 20. szazad masodik felében
szerzett sebeket 1985-t8l kezdve folyamatos feldjitasi munkalatok allitottak hely-
re. A kastély ma mar mizeumként mitkodik, amely 1996-ban nyilt meg a nagyko-
zOnség szamara. A kidllitasok féként a Habsburg-korszak mindennapjait, I. Ferenc
Jozsef és Erzsébet kiralyné életét és a kastély torténetét mutatjak be. A latogatok
szamara elérhetbek az egykori kiralyi lakosztalyok, a diszterem és a barokk szinhaz.
(A muzeumrol részletesebben lasd: https://kiralyikastely.hu/)

A Gyongyoson létesiilt Magyar Nemzeti Muzeum Kozgytijteményi Kozpont —
MTM Maitra Mazeuma a Matra természeti értékeinek, valamint kulturélis 6rok-
ségének bemutatdsara specializalodott. Az 1887-ben Handk Kolos tigyvéd kez-
deményezésére megalakult muzeum célként tlzte ki, hogy magukba foglaljak a
természetrajz, a természettudomany, a régészet, gazdasagtorténet és helytorténet
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kiilonbozd aspektusait. Tanulmanyunk fokusza természetesen a torténeti témakkal
foglalkozo gytjteményekre 6sszpontosult. A mizeum tulélte az 1917. évi gyongyosi
tlizvészt, a masodik vilaghaborut, s az egyszer széthordott gylijtemény visszagytj-
tése kovetkeztében, az 1950-es években, Gjult erével az Orczy-kastély épiiletében
folytatta a mikodését. A torténeti gyljteménye elsésorban Gyongyos és vonzaskor-
zetének torténetével foglalkozik, ebben a témakorben gytijti a targyi, képi, irdsos
emlékeit. A vadaszattorténeti kiallitas az egész Karpat-medencébdl tartalmaz for-
rasokat. (A muzeumrol részletesebben lasd: https://matramuzeum.nhmus.hu/hu)

7.4.1. A vizsgalt mizeumokban kialakitott enteriérok bemutatasa
A muizeumok éltalanos ismertetése nem fedi le mindazt, amit egy-egy kiallitotér a
szamunkra fontos szempontbodl hordozni tud magaban. Kutatdsunk soran olyan en-
teriérokre osszpontositottunk, amelyek kifejezetten tarsadalomtudomanyi téma- és
légkort mutatnak be, s magukban hordozzak a kor sajatossagait. Ezen kiviil, ahogy a
munkaban mdr utaltunk ra, nem azokat a kiallitotereket vettiik gércsé ald, amelyek
vitrines vagy a latogaté elél valamilyen megoldassal elzart téren vannak, hanem
a latogat6 szamara kozvetleniil hozzaférhetéek. Az alabbiakban szemléltetésre bo-
csatott, enteri6rokrol készitett képek a tanulmdny tovabbi részében fontos szerepet
fognak jatszani, igy a folyamatos visszautalast az abrak szamaival fogjuk jelezni az
olvasé szamdra.

A hajduszoboszléi muzeum esetében tobb kidllitoterem is a tanulmany részét
képezi. A ,Hagyomanyok Hajduszoboszlon” cimet visel$ kiallitds gyanant két mo-
zaik villan fel az 1900-as évek fordulopontja idejébdl: a varosnak egy régi idék vasa-
ra és egy hozza tartozé kovacsmiihely (1-2. kép); a kovetkezd egységben pedig a pa-
rasztpolgari haz életmddja, konyha-, kamra-, tisztaszoba-enteriérokkel (3-4. kép).
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1-2. kép: A régi id6k vasara és a kovacsmiihely.

Forras: Bocskai Muzeum (A szerz6 sajat fényképe)

< e s " 4 ’

3-4. kép: A hajduszoboszléi parasztpolgari lakas enteridrjei.
Forras: Bocskai Muzeum (A szerz6 sajat fényképe)

Ugyanezen muzeum egy masik kidllitasa, a ,Retrd 70 —’89” kidllitds a magyar
torténelem Kadar-korszakdnak mindennapjait mutatja be. A kiallitéteremben két
egykori lakotér kertilt kialakitasra, eredeti butorok felhasznalasaval. A retrokorsza-
kot egy nappali- és egy konyhaenteriér kiilonleges darabjai mutatjak be (5-6. kép;
7-8. kép). Az enteri6rokon kiviil vitrinekben is megtalalhatdak a gytijtemények to-
vabbi darabjai.
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5-6. kép: A Retrokiallitas nappalija.
Forras: Bocskai Muzeum (A szerz6 sajat fényképe)

7-8. kép: A Retrokiallitas konyhaja.
Forrés: Bocskai Mtzeum (A szerzd sajat fényképe)

A hajdiszoboszléi mizeum enteridrjeivel kapcsolatban fontos megemliteni,
hogy a kidllitott helyiségeket semmiféle térelvalasztd elem nem zarja el a latogatd
elél, azokat szabadon ki- és fel lehet probélni, sot a latogatd figyelmét erre fel is
hivjdk (9. kép).
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9. kép: Feliratok, amelyek felhivjak a latogatd figyelmét a targyak kiprobalasara.
Forras: Bocskai Mtzeum (A szerz6 sajat fényképe)

A Brigetio Oroksége Latogatokdzpontban a ,Vdros sziiletik. Komdrom tjjdsziile-
tése Trianon utdn” cim( idészaki kidllitasaban kialakitdsra kertilt dr. Alapy Gaspar
nappalija, ami a 20. szdzad els6 felének jomddu polgari csaladi életkoriilményeit
szemlélteti (10. kép).

10. kép: Dr. Alapy Géspér nappalija. Forrds: Brigetio Oroksége Ltogatokozpont
(A szerzd sajat fényképe)

A gy6ngyosi Matra Muzeum torténeti témaval foglalkozo termei koziil az Or-
czy-kastély egyik leglatvanyosabb terme korhii butorokkal adja vissza a kor szépsé-
gét, a szoba kiilonlegessége pedig az épiilet rekonstrukcidja soran elétiint fali fres-
kok. A tobbségében csatajeleneteket abrazolo freskok feltehetSleg a hétéves haborut
abrézoljak (11-12. kép).
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11-12. kép: Az Orczy-kastély terme és
a falifreskd. Forrds: Magyar Nemzeti
Muzeum Koézgytijteményi Kozpont -

MTM Matra Mtizeuma (A szerzd sajat

fényképe)

Egy masik teremben 20. szazadi butorokkal rendezték be a teret, ahol a fal bur-
kolata is arulkod¢ (13. kép).

13. kép: Az Orczy-kastély terme. Forras: Magyar Nemzeti Mtzeum KozgyUtjtemé-
nyi Kézpont - MTM Métra Mtzeuma (A szerz6 sajat fényképe)

A muzeumban Bugat Pdl gyljteménye is megtekinthet. A magyar torténelem
tobb szempontbol is jelent6s személyisége gyongyosi sziiletésti, hagyatékabol nap-
palit alakitottak ki, tobb emléktargya vitrinben kerilt kiallitasra. Jelen tanulmany
fokuszaban elsdsorban Bugat Pal nappalijanak enteridrje all.
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14. kép: Bugat Pal nappalija. Forras: Magyar Nemzeti Mizeum Kozgytjteményi
Kozpont - MTM Matra Mazeuma (A szerzd sajat fényképe)

A Matra Mtzeum vadaszati, vadasztorténeti gytjteménnyel is rendelkezik. A

vadaszati kultira megismeréséhez egy vadaszszoba, vadaszati enteridr keriilt kiala-
kitasra, az emlékek azonban nem a Métra kérnyékérél valok (15-16. kép).

15-16. abra: Vadaszati enteri6r. Forras:
Magyar Nemzeti Mizeum Kozgytijte-
ményi Kézpont - MTM Mitra Muzeu-
ma (A szerz6 sajat fényképe)
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A Godollsi Kastély esetében a virtualis muzeumot vettitk alapul, ahol alapjara-
ton tobb torténeti témat is fel lehet hasznalni, azonban elsédlegesen 1. Ferenc Jozsef
és Erzsébet kirdlyné életének bemutatdsahoz kapcsoldédé kiallitotermeket valasz-
tottuk ki a kutatas soran. A kutatds tematizalasa miatt I. Ferenc Jézsef szalonjat
(17. kép), L. Ferenc Jozsef dolgozdszobajat (18. kép), Erzsébet kiralyné szalonjat (19.
kép) és Erzsébet kiralyné irdszobdjat és 6ltozészobajat (20-21. kép) vettiik alapul.

17. kép: L. Ferenc Jozsef szalonja a godolloi kastélyban.
Forras: Godolléi Kiralyi Kastély vizualis tura

18. kép: L. Ferenc Jozsef dolgozoszobdja a godolléi kastélyban.
Forras: Godolléi Kiralyi Kastély vizualis tura
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19. kép: Erzsébet kiralyné szalonja a godoll6i kastélyban.
Forras: Godolléi Kiralyi Kastély vizudlis tura

20-21. kép: Erzsébet kiralyné irdszobdja és 6lt6z6szobdja a godolldi kastélyban.
Forrés: G6dolléi Kiralyi Kastély vizualis tara
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7.5. A vizsgalt témak helye a magyarorszagi kerettantervben

A kivalasztott mizeumok és a benne talalhaté témdk kivalasztasanak megindo-
kolasara, ugy gondoljuk, hogy elengedhetetlen a magyarorszagi 2020-as Nemzeti
Alaptanterv (NAT) és kerettantervek tartalmanak ezekre vonatkozo ismertetése. A
bemutatott muizeumok altal feldolgozott témakérok altaldnos és kozépiskolaban/
gimnaziumban is kotelez8en tanitandé témakorok. A tarsadalomtorténeti témak,
az adott korok életmddbeli sajatossagai minden korszakbol elébukkannak a torté-
nelemtanitas soran, igy a 20. szdzadi magyar torténelembdl sem marad ki a Hor-
thy-korszak és a Kadar-korszak életmddjanak jellemzése sem.

Magyarorszagon a kerettanterv minden tantargy esetében dltalanos iskolara és
gimnaziumra lebontva részletesen bemutatja, hogy mi a térténelemtanitds és -tanu-
las célja, hogy melyik kulcskompetenciakat milyen médon fejleszti.

A torténelem tantargy esetében kimondja, hogy altalanos iskola 5-6. osztaly
esetében a ,,témakorok jelentds részét a torténelmi korok szerint bedgyazott életmdd-
torténeti” témak adjak. (Magyarorszag Oktatdsi Minisztériuma 2020a: 4) A 7-8.
osztalyos tanuldktol mar magasabb szint(i tanuldst varnak el, azonban a tarsada-
lomtérténeti témék ezeken az évfolyamokon is jelen vannak. Altalanosan azonban
az altalanos iskola mind a négy évfolyamara elmondhat6, hogy meghatarozott fej-
lesztési teriileteken mindezt azonosan elvarja. Ezek koziil a kutatasunk szempontja-
bodl a kovetkezdket emeljiik ki:

o Az ismeretszerzéssel és a forrashasznalattal kapcsolatosan pontokba foglal-
tak, hogy ,,képes élethelyzetek, magatartdsformdk megfigyelésére és értelmezé-
sére”, ,megadott szempontok alapjin, tandri uitmutatds segitségével torténelmi
informdcidkat gytijt kiilonbozé médiumokbol és forrdsokbél (konyvek, atla-
szok, kronoldgidk, konyvtdrak, miizeumok, médiatdrak, filmek; nyomtatott és
digitdlis, szoveges és vizudlis forrdsok)”, ,,0ssze tudja vetni a forrdsokban taldl-
haté informdcickat az ismereteivel”, ,,kés6bb pdrhuzamot tud vonni kiilonbo-
26 tipusti (pl. szoveges és képi) torténelmi forrdsok tartalma kozott”, ,egyszerti
kovetkeztetéseket von le, és véleményt tud alkotni kiilonbozé forrdsok hiteles-
ségérdl és relevdns voltarol”. (Magyarorszag Oktatasi Minisztériuma 2020a:
5,18)

« A torténelmi gondolkodassal kapcsolatosan pontokba foglaltak, hogy ,,képes
megfigyelni és Osszehasonlitani a torténelemben eléforduld kiilonbozé emberi
magatartdsformdkat és élethelyzeteket”, ,,a torténelmi szerepl6k megnyilvdnu-
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ldsainak szandékot tulajdonit”, ,,ondllo véleményt képes megfogalmazni torté-
nelmi szerepldkrdl, eseményekrdl”, ,felismeri a kiilonbozé korokra és régiokra
jellemzd targyakat, alkotdsokat, életmédokat, szokdsokat, vdltozdsokat, képes
azokat dsszehasonlitani egymdssal, illetve a mai korral”. (Magyarorszag Ok-
tatdsi Minisztériuma 2020a: 6-7, 20)

A gimnazium esetében nincs részekre bontva a képzési id6, hanem egységesen fo-

galmazza meg a 9-12. évfolyamra egyiitthatéan azokat az ismereteket és készsége-

ket, amelyeket a tanuldknak tanulmanyaik alatt el kell érniiik. A kerettantervbdl a

kutatasunk szempontjabdl a kovetkezoket emeljiink ki:

o Az ismeretszerzéssel és a forrashasznalattal kapcsolatosan pontokba foglal-
tak, hogy ,,6ndlléan informdciokat tud gyfijteni, dttekinteni, rendszerezni és
értelmezni kiilonbozé médiumokbdl és irdsos vagy képi forrdsokbél, statiszti-
kdkbél, diagramokbdl, térképekrdl nyomtatott és digitdlis feliiletekrdl”, ,, képes
a szdndékainak megfelel§ informdcidkat kivilasztani kiilonbozé miifajii for-
rdsokbol”, ,,0sszehasonlitja a forrdsokban taldlt informdcidkat sajdt ismeretei-
vel, illetve mds forrdsok informdcibival és megmagyardzza az eltérések okait”.
(Magyarorszag Oktatasi Minisztériuma 2020b: 5-6)

A torténelmi gondolkoddssal kapcsolatosan pontokba foglaltak, hogy
~képes felismerni, megfogalmazni és dsszehasonlitani kiilonbozé tarsadalmi
és torténelmi problémdkat, értékrendeket, jelenségeket, folyamatokat”, ,,képes
kiilonbozo élethelyzetek, magatartdasformdk megfigyelése dltal kovetkeztetések
levondsdra, erkolcsi kérdéseket is felveté torténelmi helyzetek felismerésére és
megitélésére”, ,a vdltozds és a fejlodés fogalma kizotti kiilonbséget ismerve ké-
pes felismerni és bemutatni azokat azonos korszakon beliil, vagy azokon dti-
velben”, ,felismeri, hogy a jelen tdrsadalmi, gazdasdgi, politikai és kulturdlis
viszonyai a miiltbeli események, tényezék kovetkezményeiként alakultak ki”.
(Magyarorszag Oktatasi Minisztériuma 2020b: 7)

A 74.1. fejezetben bemutatott enteriérok a torténelemoéra menetébe a

kovetkezéképpen illeszkednek be:

A 18. szdzadi mindennapi életmédot érint8 téma , Elet a 18. szdzadi Magyar-

orszdgon — egy konkrét telepiilés (pl. Temesvdr) bemutatdsdval” cimmel az dltala-

nos iskolaban 6. osztalyos téma az ,.élet a kora tijkori Magyarorszdgon” témakoron

beliil. Ennek altémai kozott tiintették fel a népek és vallasok egytittélését és a barokk
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épitészeti stilus varosépitészeti jellemz6it. (Magyarorszag Oktatasi Minisztériuma
2020a: 6-7, 15)

A kozépiskolai oktatasra vonatkozé kerettanterv mar kevésbé fokuszal az élet-
moddal foglalkozé témakorokre, inkabb magasabb szintli és dsszetettebb bemu-
tatdsra torekszik, de természetesen az dltalanos iskoldban elsajatitott ismeretekre
épiil. Igy tudja a torténelmi tényeket, folyamatokat, eseményeket tébb szempontbél
elemezni, értékelni. Az ismertetett mizeumi enteriéroknek igy is lehet egy-egy fel-
adat erejéig helyet talalni a kerettanterv szempontjabol.

A gyongydsi muzeumban kiallitott terek a magyarorszagi kozépiskolai keret-
tanterv ,Magyarorszdg a 18. szdzadban” témakorénél kivaléan alkalmazhato,
azon belill szerepel a ,Magyarorszdg tijranépestilése és tijranépesitése” téma, ahol
az életmoddal is foglalkoznak a tanitds sordn a tanulok-tanarok. Ezen kiviil Bugat
Pal - aki nyelvujité is volt — nappalijanak kidllitéterme a ,,reformkor” témakérénél
felhasznalhat6 az oktatasban. A témakornél a lexikalis tuddshoz felsorolt adatok
kozott szerepel Széchenyi Istvan, Kolcsey Ferenc, akikkel kapcsolatba lehet hozni
Bugat Palt és a mazeumi kiallitdst. Az enteri6r és Bugat Pal életatja az 1849-es sza-
badsagharccal is kapcsolatba hozhato, orszagos tiszti fdorvosi pozicidja révén. De a
gyongyosi kastély, ahol a mizeum miikodik, fontos helyszine volt a tavaszi hadjarat
meginditdsa el6tti haditanacsnak. (BGsze — Kapronczay 2023; Magyarorszag Ok-
tatasi Minisztériuma 2020b: 20-24; https://gyongyos.hu/varosunkrol/tortenelem/)

A godolléi kastélyt, torténetébdl itélve, szintén tébb témakorhoz lehet kapcsol-
ni. Természetesen a koztudatban a helyszint Erzsébet magyar kiralyné (Sissi csa-
szarné) személyével kotik ossze, ebbdl adoddan a kozépiskolai kerettanterv ,, A du-
alizmus kora” témakorébe beilleszthetd, de nem Erzsébet kiralyné maganéletének
bemutatdsa szempontjabol. Az osztrak-magyar kiegyezéssel és a magyar politikai
és tarsadalmi elittel kialakitandd kapcsolatok szempontjabdl is jelentds helyszin.
A torténelmi folyamatok megértésében a kastély kiallitdsa segédanyag lehet, igy a
dualizmuskori magyar tarsadalmi (altémaként szerepel a kerettantervben az ,élet-
mod és szérakozds”) és politikai témakorbe jol beilleszthet. Lexikalis tudas ered-
ményeként a kerettanterv alapjan a kovetkez6 tények, adatok, fogalmak kapcsolha-
toak a kastélyhoz: kiegyezés, Andrdissy Gyula, Ferenc Jozsef, 1867, Osztrdk—Magyar
Monarchia. Ezenkivil a tanulok képet kapnak arrdl, hogy a 19. szdzadban milyen
életkorilmények fogadtak a varosba és kastélyba érkezé uralkoddpart. A kastély az
éltaldnos iskolakban a mar emlitett ,,Elet a 18. szdzadi Magyarorszdgon — egy konk-
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rét telepiilés (pl. Temesvdr) bemutatdsaval” témakoron belill is beilleszthetd barokk
épitészeti stilusa miatt.

A koméromi Brigetio Ordksége Latogatokdzpontban megtekinthetd kiallitdsok
koziil a két vilaghaboru kozotti id6szakot ragadtuk ki. Az altalanos iskolai torténe-
lemtanitasban ez a témakor ,, A Horthy-korszak” néven jelenik meg a kerttantervben.
A kiallitas targykore kapcsolodik a ,Gazdasdgi, tdrsadalmi és kulturdlis fejlédés”
témdhoz, eziltal nem csupan a tarsadalmi és életmodbeli sajatossagokat, hanem
egy konkrét személyen keresztiil az 1920/30-as évek gazdasagi, oktatasi és kultura-
lis sajatossagait is megismerhetjiik az oktatdsi folyamat soran. Nem utolsé sorban
a Trianon okozta hatarmenti valtozasok is szemléltethetSek lehetnek. Ennek ered-
ményeként a tanul¢ jellemezni tudja a Horthy-korszak helyreallitd mozzanatait. A
kozépiskolara vonatkozo kerettantervbdl is a jelenleg emlitett miizeum targykorére
vonatkozdan ezeket az ismertetdjegyeket lehet elmondani, csupan a témakorbe tar-
tozd téma ,,Talpradllds Trianon utdn” és ,A 1930-as évek Magyarorszdga” cimeket
kapta. A tanulok lexikalis tudasa a téma feldolgozasanak mélysége fiiggvényében
valtozhat meg.

A hajduszoboszl6i muzeumban az 1920-as életmdddal kapcsolatos kidllitas do-
kumentaciojit az el6z6 bekezdésben ismertetett témakorhoz és témahoz lehet kap-
csolni. Ebben az esetben inkabb a tarsadalombeli jelenségeket lehet hozzaadagolni
a tanuldk ismereteihez.

A muzeumbdl bemutatott masik kiallitéterem a vizsgalt altalanos iskolara vo-
natkoz6 dokumentumnak ,, A forradalomtdl az ezredforduléig” témakor targya lehet.
Az ,Elet a Kdddr-korszakban” kiilon feltiintetett témaként szerepel, és a retrokialli-
tas el6segiti a lexikalis ismeretek megszerzését, féként az ,,életszinvonal-politika” al-
témajaban, ismert lesz a korszak életkoriilményeinek jellemzdje. A képi dokumen-
taciéval megkozelithetéek a gulydskommunizmus, a hdztdji fogalmak, Kadar Janos,
a Kaddr-rendszer és ennek iddintervalluma ismert lesz a tanulok szdmdra.

7.6. Muzeumi enteriorok a torténelemtanitasban
Magat a mizeumpedagégiat nehéz tantermi keretek kozott megvaldsitani, hiszen
nehezebben lehet az adott kor, illetve témakor szellemét atérezni. Azonban cé-

lunk ravilagitani arra, hogy a mizeumot is lehet a tantermi torténelemoktatdsba
bevezetni és a mizeumot mint médszert alkalmazni.
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Az alabbiakban kisérletet tesziink arra, hogy bemutassunk olyan lehetséges fel-
hasznalasi formdkat, amelyek megprébalnak eleget tenni mind az el6irt standar-
doknak, mind pedig a torténelemdidaktika 21. szazadi szellemének. Napjaink tor-
ténelemoktatasa nem kizarolag az ismeretek gyarapitasara épiil ra, hanem erdsen
megcélozza a kiillonbozd képességek fejlesztését is.

Mivel a mizeumot a sz szoros értelmében nem lehet a tantermekben megele-
veniteni, igy két alternativa lehetséges annak szerepeltetése céljabol:
1. amuzeum enteridrje fényképes dokumentum formdjaban keriil a tanuld elé;
2. amuzeumi kiallitas a ,virtudlis mizeum” lehet6ségével keriil kivetitésre a tan-
teremben.

Az emlitett felhasznalasi lehetdségekkel a modszert meg lehetne vétozni azzal, hogy
vagy csak illusztralas, vagy pedig — amennyiben a kép mint forras fog szerepelni
- csupan képi forraselemzés fog megvalosulni. A kovetkezd feladatpéldakkal indo-
koljuk meg az ellenkezgjét:

Csoportos feladatokkal szerepekbe éllithatjuk a tanulékat. Barmelyik bemu-
tatott enteridr esetében megvaldsithatd az, hogy egy osztdly csoportokra bontva
kiilonbozd tarsadalmi rétegbe tartozé személy szerepével foglalkozzon. A Bocskai
Muzeum 20. szazadi eleji enteridrjeivel kapcsolatban (1-2. és 3—-4. képek) az osz-
taly egyik része a kovacsmiihely, masik része pedig a parasztpolgdri szobaenteridr-
rel foglalkozik. A feladat soran figyelniiik kell el6szor arra, hogy milyen jellemzéi
lehetnek az adott tarsadalmi csoportnak. Ebbdl kiindulva a csoport tagjai egymast
segitve arra fokuszalnak, hogy egy adott személynek, aki az abrazolt szobakban él
vagy dolgozik, milyen az életkoriilménye. A csoportok ezt kovetéen bemutatjak
egymasnak a feladat eredményeit, ezaltal minden csoportnak a targyalt tarsadalmi
csoportokrdl lesz jellemzési informacidja. Ezaltal bizonyos mértékig helyzetbe kép-
zelték magukat a tanulok, és azokra a targyi emlékekre hagyatkoztak, amelyek a
berendezett tér részeit képezték. A pedagdgus szerepe és koordinacidja azonban
elengedhetetlen; fontos, hogy utmutatasokkal a tanulokat a megfelel6 valasz felé te-
relje. A feladat megoldasahoz sziikséges id6 a tanulok képességeitdl és az elmélyiilés
mértékétdl fiigggden 15-20 perc kozot mozog.

Ugyanezen a példan végig lehet elemezni a retrokiallitds részleteit is (5-6. és 7-8.
képek). Ennek az enteriérnek az esetében azonban nagyobb eséllyel jelennek meg
az érzelmi kotédések is, mivel bizonyos tanuldk nagysziileiknél még fellelhetnek
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ismerds targyakat. Azt allitjuk, hogy az érzelmi toltettel valé munkafolyamat foko-
zottan hozzdjarul a tanulas sikerességéhez. A feladat soran a 34 f6re bontott osztaly
bizonyos csoportjai a nappali, mig a tobbi csoport a konyhaenteridrrel foglalkoz-
nak. A mindennapi élet jellemzését a szituacids feladat megalkotdsan kiviil még a
tanuldkat a kérdések megfogalmazdsara is sarkallhatjuk, mint pl. a konyha esetében
nem lelhetd fel hiit6, igy felmeriilhet a kérdés, hogy hogyan taroltak az élelmiszere-
ket? (7-8. kép) A csoportok munkai természetesen megvitatasra keriilnek.

Az enteridrképek alapjan a Bloom-taxonémia magasabb szintjeit is meg lehet
célozni, az életszinvonal értékelhetd a tanulok részérdl a latottak alapjan.

Az enterifrok Osszehasonlitdsra is alkalmasak lehetnek. A parasztpolgari
tisztaszoba-enteri6rt (1-2. kép) és az Alapy nappalijanak (10. kép) berendezését
Osszehasonlitd feladatként is ki lehet adni a tanuldk szamadra, ebben az esetben
egyéni munka is megvaldsithatd. A két emlitett szoba tehetds életszinvonalat rep-
rezental, ehhez hozzdemelhet6 az Orczy-kastély 20. szazadi butorait felhasznalo
terem is (13. kép).

A teljesség igénye nélkill, a szituacids feladatok altal a tovabbi szemléltetett
enteridr is alkalmazhat6 a korszakok életmddjainak jellemzésére. Ezeknek a fel-
adattipusoknak az alkalmazasaval egyfajta jatékossdg is megjelenik a tanitasban.
Az el6zetesen megtervezett, torténelemordkon alkalmazott enteriérok elemzése és
értelmezése lehetdséget teremt arra, hogy a pedagdgus bizonyos tandrakon vissza-
utaljon korabban bemutatott termekre, ezéltal a valtozasokra és azok jelentésére is
felhivhassa a tanulok figyelmét.

Ezek a feladatok vagy 6tletmenetek mind az altaldnos, mind pedig a kozépiskolai
tanulok torténelemtanuldsat szorgalmazhatjak.

A virtudlis miizeum esetében a tanulds azzal egésziil ki, hogy akkor szimulalni
lehet a muizeumban valo sétat, és 360°-os szogben korbe lehet nézni a teremben.
Ezaltal az elemzés és a korszakba képzelés fokozottabba valik. A kiralyi par eseté-
ben - a kastély elemzésén és jellemzésén tul — meg lehet eleveniteni a kiralyi par
fogadasat; munkakoreinek elvégzését; olyan szituaciot is Ossze lehet allitani, amikor
a kiralyi pdr, vagy annak valamelyik tagja egy fontos személyt fogad pl. Andrassy
Gyulat. Kiemelendd, hogy a szituacios feladatok nem igényelnek hosszt el6készi-
tési folyamatot a pedagogus részérdl, illetve nem szitkséges azok tobbszori eldzetes
begyakorlasa a tanulokkal, igy alkalmasak spontanabb, a tandra keretébe illeszkedd
alkalmazasra is.
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A vizualis tara lehet6ségnél kiilon felhivnank a figyelmet a képerny6 bal alsé
sarkaban taldlhat6 vonalzé ikonra (1asd a 17-21. képeken), amivel szabadon ki lehet
jelolni teriileteket a képernydn, ennek alkalmazdsaval a tanulok térbeli tajékozodo
képességét is fejlesztjitk — ami a térképes feladatokkal is 6sszekapcsolhato.

A képi/virtualis szerepeltetéssel forrast fognak elemezni a tanulék - ami egyéb-
ként a cél is -, azonban mindezt ugy fogjak megtenni, hogy tudatosan nem veszik
észre. A nem a mizeumban latott kidllitasok feltehetSleg nem a teljes korti élményt
fogjak adni a tanuldknak, azonban ugy véljilk, hogy a kidllitast vizualizalé képek
tobbet nyujtanak egy egyszeri fotondl. Mivel nem csupdn az illusztraci6 szerepét
toltik be az oktatasi folyamatban, hanem cselekedteté feladatokat adunk hozz4, ak-
tiv tanuloi részvételt varunk el, igy a képek forrasjellegiivé valnak. Mindezen tdl
a tanulok olyan targyi emlékek képi voltaval talalkoznak, melyekkel kevés helyen,
mivel a torténelemtankonyvekben viszonylag kis szamban szerepeltetnek kiallita-
sokrol készitett képeket. Azt dllitjuk tehét, hogy az ,,élményszert” modszerekkel a
tanuloknal implicit tanulasi folyamatokkal elérhet6ek a kittizott célok.

Miket tud fejleszteni a modszer és miért fontosak azok?

o A tanuld révid id6 alatt mélységelviien kezdi elemezni az adott témakort,
ami a forraselemz6 feladatok megoldasanal — pl. témazar6 dolgozatoknal,
vagy azon tulmutatéan, magyarorszagi viszonylatban az érettségi feladatsor
megoldasanal - elengedhetetlen.

o A tanuldk gondolkodasat fejleszti. Pedagogiai jelenlét mellett, de a tanulo
az enteri6rok alkalmazasaval a korszakrol gondolkodni kezd, ezaltal fontos
ismeretekre jon rd, és a szituacios feladatok a gondolkodasmenetet tovabb
segitik. Emellett tobbszori alkalmazas utan a kritikai gondolkodasa is fej-
16dni tud, mert olyan részleteket vehet észre a feladatok soran, amelyek sajat
magaban kérdéseket vetnek fel.

« Mindezekkel 6sszefiiggésben a tanul6 elemez és kovetkeztetéseket von le. A
21. szdzadi torténelemtanitds azontul, hogy a tanuld ismeretek birtokaban
legyen (Vajda 2018: 50-54) tobbek kozott a torténelmi gondolkodas fejlesz-
tését szorgalmazza. (Kojanitz 2021)

Fontosnak tartjuk azonban felhivni arra a figyelmet, hogy a jelen irdsban bemuta-

tott muzeumok és enteridrjeik, illetve a hozzajuk javasolt feldolgozasi lehet6ségek
mintaértékliek. Barmely mds muzeum anyagait a kivalasztott témakorre ra lehet
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illeszteni. Azonban azt is ki kell emelniink, hogy a tanulék ne csupan egyszert ja-
tékként éljék meg a tanulasi folyamatot, hanem annak valéban oktatasi eredménye
legyen. Dont6 szerepe van az oktatott tanuldi csoport dsszetételének, illetve annak,
hogy milyen alapképességek birtokdban vannak. A mddszer nem megfelel6 alkal-
mazasa nem jarul hozza a kivant célok megvaldsitdsahoz.

7.7. Osszegzés

Jelen tanulmany egy problémafelvetést kivant felvazolni, példakon keresztiil, mi-
szerint rendelkezésre allnak olyan muzeumok Magyarorszag teriiletén, melyeknek
gyljteményeit a torténelemtanitas folyamatéba be lehet vonni. Kutatdsunkban a
muzeum a torténelemoérakon, a tantermi keretek kozott jelenik meg, dm nem a sz6
szoros értelmében. A muizeum alternativ médon valé megjelenitésére két mod le-
hetséges: a muzeum tematikus tereinek fényképes viltozatai, vagy pedig a muze-
umok virtualis mizeumi lehet6sége — amennyiben rendelkezik ezzel a lehet8ség-
gel. Tobb érv szolhat amellett, hogy a mizeumokban elérheté enteriérok, akar kép
formajaban is, jelenjenek meg az oktatasban. Bar tobb torténelemdidaktikus (pl.
Vajda Barnabas, Herber Attila) foglalkozik a térténeleméran vagy a torténelem-
tankonyvekben szerepld képek jelentGségével, a muzeumok enteridrjeirdl késziilt
képek torténelemoktatasi felhaszndldsa a torténelemnek egy olyan szeletét vetiti a
tanuld elé az oktatas sordn, amivel kevesebbszer talalkozik. A mizeumok gyduijte-
ményei mint forrasok egy tjabb lehetséges uton kozelitik meg a torténelemtanitas
kitizott céljait.

Jelen tanulmany a mizeumot mint modszert részlegesen a mizeumpedagdgia-
val és a dramapedagogiaval egészitette ki. Az irasban igyekeztiink utalni arra, hogy
a bemutatott enteriérok, témakorok és példak mintaértékiiek, barmelyik masik té-
mara konnyen railleszthetéek. A bemutatott enteriérok relevanciajat alatdmasztva,
a hozza javasolt felhaszndlasi mintéval szerettiink volna ravildgitani arra, hogy a
torténelem oktatdsat alternativ megkozelitésekkel is meg lehet valésitani, mégpedig
ugy, hogy az elvart célokat és eredményeket fejlesztjiik, illetve elérjiik.
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Koszonetnyilvanitas

Ezuton szeretném megkdszonni a tanulmanyban emlitett muzeumok - a Haj-
duszoboszlén talalhaté Bocskai Istvan Muzeum; a Komaromban talalhaté Brigetio
Oroksége Latogatokozpont; a Godollsi Kirdlyi Kastély és a Gyongyodson talalha-
té Magyar Nemzeti Muzeum Kozgytjteményi Kézpont - MTM Métra Mdzeuma
- vezetbinek, hogy tamogattak kutatasunkat, s engedélyt adtak az altaluk vezetett
muzeum értéktargyairdl fényképes dokumentdaciot késziteni, s azokat jelen irdsban
felhasznalni.

A vizsgalt mazeumok honlapjai

Bocskai Istvan Muzeum, Hajduszoboszl6 [https://www.bocskaimuzeum.hu/]
Brigetio Oroksége Latogatokdzpont, Komérom [https://brigetio.hu/]
Go6dolléi Kirdlyi Kastély [https://kiralyikastely.hu/]

Magyar Nemzeti Muzeum Kozgytljteményi Kézpont - MTM Matra Muzeuma,
Gyongyos [https://matramuzeum.nhmus.hu/]

Szabalyok, el6irasok

A 2020-as NAT-hoz illeszkedé tartalmi szabalyozdk, Kerettanterv az altalanos isko-
la 5-8. évfolyamara, Torténelem 5-8. évfolyam. [https://www.oktatas.hu/kozneve-
les/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8]

A 2020-as NAT-hoz illeszked6 tartalmi szabalyozok, Kerettanterv a gimnaziumok
9-12. évfolyamara, Torténelem 9-12. évfolyam. [https://www.oktatas.hu/kozneve-
les/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf]
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8. FEJEZET

Hopka Zoltan

II. Lipot oroksége: Belgium gyarmati multjanak tiikro-
z0dése az orszag torténelemoktatasaban

8.1. Bevezetés

II. Lip6t belga kiraly gyarmati uralma kétségteleniil az emberiség torténelmének
egyik legsotétebb fejezeteként tarthatd szamon. Az egyes becslések szerint kozel 10
millié emberéletet koveteld atrocitasok epicentruma az uralkodd személyes tulaj-
donat képezd, Afrika szivében fekvd kongoi kolonidja volt. A Kongd-medencében
uralkod6 rémalomszert kortilmények mar a korban hatalmas mértékd nemzetkozi
felhaborodast véltottak ki. Habar nem volt az uralkod¢ kifejezett szandéka, hiszen
nem az 3slakos népesség teljes megsemmisitésére torekedett, az emberaldozatokat
mégis teljes kozombosséggel, a haszonszerzés sziikséges és elkertilhetetlen velejaro-
jaként kezelte. (Weisbord 2003: 35)

Felvetodik a kérdés, hogy mégis miként valhatott egyetlen ember magantu-
lajdonava egy masik kontinensen fekvd, hazdjanal csaknem nyolcvanszor na-
gyobb teriilet? A kovetkezékben II. Lip6t kongdi uralkodasanak idészakat, annak
kovetkezményeit, valamint mindezek belga torténelemtankonyvekben megjelend
abrazolasait ismertetjiik.

8.2. I1. Lip6t

Belgium esetében egy meglehetdsen fiatal orszagrdl beszélhetiink, hiszen az allam
csupan 1830-ban nyerte el a fiiggetlenségét Hollandiatdl. I1. Lipot 1865-ben 1épett
a belga trdénra, és valt az orszag mdasodik uralkodéjava. (Stanard 2011: 27) A 44
esztend6t ativel uralkodasaval Belgium leghosszabb ideig regnalé kiralyanak sza-
mité Lipdt a gyarmatositds gyakorlatdnak elkotelezett hive, mondhatni mar-mar
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megszallottja volt. Szentiil hitt abban, hogy egy nemzet csakis gyarmatok birtoklasa
révén valhat naggyd. Hazdja nemzetkozi presztizsének novelése mellett személyes
vagyonat is elsésorban kiilonb6z6 gyarmati vallalkozasok révén kivanta gyarapi-
tani. (Hochschild 2006: 38-39) Noha sem a belga politikai elit, sem a kdznép nem
mutatott talzott lelkesedést a kirdly ezen ambicioi irdnt — sét, a legtobben kifeje-
zetten ellenezték az ilyesfajta ,, kalandozasokat” -, az uralkod¢ eltokéltsége mit sem
csOkkent. (Vanthemsche 2006: 90)

1860-ban, athéni latogatasabdl hazatérve, Lipot egy, az Akropoliszrdl szarma-
z6 mérvanytomboét ajandékozott Frére-Orban miniszterelnoknek, amin a kévet-
kezé felirat diszelgett: ,,Il faut a la Belgique une Colonie” [Belgiumnak gyarmatra
van sziiksége]. 1861-ben pedig mdr a haditengerészet egyik tisztjénél érdeklédott
a gyarmatosités lehetéségeirdl a vilag minden t4jan, beleértve Oceaniat, az Indi-
ai-Oceant és a Kinai-tengert. Lipotot még édesapja korabbi, K6zép- Amerikaban tett
sikertelen gyarmati vallalkozasa sem tantoritotta el céljaitdl, uralkoddsanak elsé év-
tizedében rendithetetlen eltokéltséggel kutatta a potencidlis kolonizacids lehetdsé-
geket. (Stanard 2011: 28) ,,Ugy vélem, elérkezett az idd, hogy terjeszkedésbe kezdjiink;
nem engedhetjiik meg magunknak, hogy még tobb idét vesztegessiink, mivel ennek
kovetkezményeként a szabadon dllo értékes teriileteket sorra fogjdak olyan nemzetek
elfoglalni, amelyek vdallalkozobb szellemtiek, mint a miénk” — jelentette ki egy beszé-
dében az uralkodé. (Cunningham 2005: 9)

8.2.1. ,, Afrika sotét szivének” meghodditasa

A 19. szazad végére cstcsosodott ki az eurdpai nagyhatalmak Afrikéért folytatott
hajszaja. Ekkor keriiltek felosztasra a kontinens Szaharatol délre fekvé teriiletei.
(Veerbeck 2020: 293) 1876-ban II. Lip6t egy Briisszelben megtartott foldrajzi kon-
ferencian gyujtotte maga koré koranak legnevesebb felfedezéit, és hataroztak el
kozosen, hogy elviszik a nyugati civilizacié fényét a kontinensre, valamint, hogy
»modern keresztes hadjaratot hirdetnek” az afrikai rabszolga-kereskedelem ellen.
(Szabo 2008: 12) ,,Célunk, hogy eljuttassuk a civilizdciot a vildg azon pontjdra, ahol
még nem sikeriilt megvetnie a labdt...” (Cunningham 2005: 9) E célok megvaldsitasa
érdekében jott lére az Afrikai Nemzetkozi Tarsasag (Association Internationale Af-
ricaine), amelynek vezetésével II. Lipotot biztdk meg. A tarsasag tagjai felosztottak
egymds kozott Afrika még felfedezésre vard teriileteit, majd visszatértek hazajuk-
ba, és ott igyekeztek tdmogatdkat talalni kiildetésitk megvalodsitasahoz. Az emlitett
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konferencian bérelte fel Lipt a walesi sziiletésti Afrika-kutatét, Henry Morton
Stanley-t hogy az altala bejart tertileteken az éslakos torzsfékkel kottetett szerzé-
désekkel biztositsa szamdra a kereskedelmi monopoéliumot. Ez alapvetd fontossag-
gal birt a késébbi gyarmati terjeszkedés megalapozasaban és kivitelezésében. Lipot
1878-ban létrehozott egy részvénytarsasagot is, amely a Bizottsag a Fels6-Kongo
Tanulmanyozdsara (Comité d’Etudes du Haut-Congo) nevet viselte. Az uralkodé e
hangzatos név mogé bujva igyekezett leplezni valddi szandékat, nevezetesen Belgi-
um szamdra egy gyarmati tertilet megszerzését.

Lipot idovel kénytelen volt szembenézni azzal a ténnyel, hogy Eurdpa nagyha-
talmai nem fogjak sokaig tétleniil tirni azt, hogy kizarélagos kereskedelmi jogokat
kivan szerezni a Kong6-medencében. A fiilébe jutott annak a hire is, hogy egy fran-
cia katonatiszt, Pierre Savorgnan de Brazza is elkezdett azon munkélkodni, hogy a
térséget francia ellendrzés ald vonja. Bar nem rendelkezett a Stanley-éhez hasonlé
hivatalos felhatalmazassal, Brazza a helyi torzsfékkel kottetett egyezmények révén
kivanta Kongo térségét megszerezni hazdja szimadra. Ezeket a megallapoddsokat a
francia parlament 1882-ben visszamendlegesen elismerte, ezzel igényt formalva a
régiora. Lipdt azonban nem volt hajlandé harc nélkill lemondani a teriiletrél, és
1882-ben egy ujabb szervezetet hozott létre, a Kongéi Nemzetkozi Tarsasagot (As-
sociation Internationale du Congo). Stanley e tarsasag képviseletében, Brazza pél-
dajat kovetve, arra torekedett, hogy helyi torzsf6kkel olyan egyezményeket kdsson,
amelyek értelmében a teriiletiik feletti szuverenitast onként II. Lipdtra ruhazzak at.
A szerz6dések azért nem Belgium nevében kottettek, mert az orszag alkotmanyaban
onként véllalta az 6rokos semlegességet, e megallapodasok pedig nyilt konfliktus-
hoz vezettek volna Franciaorszdggal, valamint Portugaliaval is, amely szintén jogot
formalt a térségre a partszakaszok évszazados birtoklasat felhasznalva indokként.
(Szabé 2008: 12-13)

1879 és 1884 kozott Stanley korbejarta Kozép-Afrikat, és Lipot nevében tobb
mint 450 szerzédést kotott. (Cunningham 2005: 10) A pontos ellenszolgaltatas
mértékérél nem allnak rendelkezésiinkre részletes adatok, csupan egy belga tiszt
altal 1883-ban végrehajtott hasonlé tranzakcié alapjan tudunk kévetkeztetéseket
levonni. Ekkor a torzsfénoknek felajanlott kompenzacié egy aranydiszitéssel ella-
tott voros kabatot, egy voros sapkat, egy fehér tunikat, egy doboz likért, négy korso
Demijohn rumot, két doboz gint, hiisz voros kézkendét, negyven ujjatlan polot és
negyven pamut sapkat tartalmazott. (Conan Doyle 1909: 6) A torzsfénokok e szer-
z6dések megkotésekor abban a tévhitben voltak, hogy csupan egy-egy kereskedel-
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mi allomds létrehozasara adnak engedélyt. Az a gondolat, hogy valdjaban az egész
teriiletiiket eladtak volna, fel sem merdilt benniik, hiszen az altaluk lakott foldek a
torzs valamennyi tagjanak kozos tulajdonat képezték. A vilagszemléletiik szerint azt
egyetlen személynek sem allt jogaban értékesiteni. Mégis, Lipot éppen ezen szer-
z6déseket lobogtatva nyujtotta be igényét Kongé egészére. (Conan Doyle 1909: 6)

8.2.2. A berlini konferencia

Otto von Bismarck német kancellar az eurdpai viszonyok egyre fokozddé fesziilt-
ségei kozepette 1884-ben egy nemzetkdzi konferencidt hivott dssze. A targyalasok
célja az volt, hogy a nagyhatalmak konszenzusra jussanak Afrika régidinak érdek-
szférakra torténd felosztasat illetéen. Végiil tizennégy orszag képviseldi tltek egy
asztalhoz Berlinben, koztiik az Egyesiilt Allamok delegatusai is. A konferencidn
egyetlen afrikai nép sem képviseltethette magat, az alkudozasok teljes mértékben
a gyarmatositd hatalmak érdekeit szolgaltak. Lipot szintén nem kapott meghivast,
mivel hivatalosan nem Belgium, hanem az altala irdnyitott szervezet nevében for-
malt igényt Kongdra. Mindezek ellenére az uralkodé meglehetésen kedvez6 hely-
zetbdl varta a fejleményeket, hiszen a rendezvényen részt vett az akkor a vilagon
talan legtobb afrikai tapasztalattal rendelkezé alkalmazottja és egyben jobaritja,
Henry Morton Stanley is, aki minden téren Lipdt utasitdsainak megfeleléen csele-
kedett. Ezen kiviil a belga kiraly tovabbi informatorokkal rendelkezett harom orszag
delegdcidjaban is, lehetdvé téve szamadra azt, hogy ezen kapcsolatokat kihasznélva
sikeresen manipuldlja az eseményeket a sajat érdekei szerint.

Lip6t igényeinek targyaldsa sordn a brit delegacid kifejezte aggodalmat azzal
kapcsolatosan, hogy a Kongd hatalmas tertiletét egyetlen szervezet, illetve személy
kivanja birtokaba venni. A belga kiraly azonban beépitett emberein keresztiil olyan
hireket terjesztett, miszerint, ha nem kapja meg amit kivén, teljes egészében lemond
Afrika ezen szegletérdl a francidk javéra. Ez az alternativa természetesen elfogadha-
tatlan volt a britek szamara, akik gyorsan megvaltoztattak allaspontjukat és tamo-
gatni kezdték Lipot teriileti igényeit. Az ilyen, s ehhez hasonlé manipulaciok révén
Lipot végiil sikeresen elérte, hogy a kiszemelt teriilet jelentés hanyadat megszerez-
ze. (Cunningham 2005: 11-12)
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8.3. Kongoi Szabadallam (1885-1908)

A berlini konferencia eredményeként sziiletett meg a II. Lip6t személyes irdnyitasa
alatt all6 Kongdi Szabadallam, amelyr6l Auguste Beernaert belga miniszterelnok
1885-ben a kovetkez6t jellemzést adta: ,, Az dllam, amelynek élén uralkodénk fog dll-
ni, egyfajta nemzetkozi gyarmat lesz. Nem lesznek monopéliumok, sem kivdltsdagok. ..
Eppen ellenkezéleg: itt abszoliit kereskedelmi szabadsdg, a tulajdon szabadsdga, a ha-
jozds szabadsdga fog megvaldsulni” (Conan Doyle 1909: 7) Lip6t ezen igéreteit az
eurdpai nagyhatalmak lelkes fogadtatasban részesitették. Ez batoritotta az Egyestilt
Allamokat is arra, hogy a vilagon elséként hivatalosan elismerjék a Szabadéllamot.
Bismarck az 4j dllam megsziiletésekor kifejezte reményét, hogy az a nyugati civili-
zéci6 kozép-afrikai bastydjava valik majd, és kijelentette, imadkozni fog Kongd vi-
ragzo fejlédéséért, valamint alapitdja nemes torekvéseinek megvaldsulasaért. Ekkor
még nem sejthette, hogy Lip6t éppen e keresztény, nyugati civilizacio elveinek sarba
tiprasdra és elarulasara készil.

II. Lipét, aki Eurdpaban alkotmanyos uralkodoként regnalt, Afrikaban korlatok
nélkiil, szabadon élhette ki autokrata vagyalmait. Az allam iranyitasat elviekben ha-
rom miniszter latta el: egy a kiiliigyekért, egy a pénziigyekért, egy pedig a beliigye-
kért felelt. Fontos azonban hangsulyozni, hogy 6k és utédaik is egészen 1908-ig
a kirdly altal kertiltek kinevezésre, a kiraly 4ltal kaptak a fizetéstiket, és kizarolag
Lipétnak tartoztak elszamolassal. Tehat minden szempontbdl csupan Lipdt akara-
tanak végrehajtdi voltak. (Conan Doyle 1909: 7-9)

Lip6t a nemzetkozi porondon igyekezett mindvégig azt a latszatot fenntartani,
hogy a Szabadéllam létrehozdsa az 6 részér6l nem mds, mint egyfajta ,,jotékonysa-
gi” cselekedet, amelyet a béke, a stabilitas és a jolét elhozatalanak nemes szandékai
vezérelnek.

Lipét szinte azonnal hozzifogott a Kongd-medence nyersanyagforrasainak
kényszermunkaval torténd, konyortelen kiaknazasahoz, semmibe véve az Gslako-
sok szenvedéseit. (Veerbeck 2020: 293) A teriilet {6 exportcikkének a nyersgumi
szamitott, amely a Szabadallam létrejottével egyidében megjelend autdipar térhodi-
tasa és a gumiabroncsok iranti kereslet megnovekedése révén jelent6s hasznot ter-
melt a belga uralkodé szamara. A Kongé altal termelt profitot Lip6t azonban nem a
gyarmata fejlesztésére, hanem Belgium szépitésére, pompas épiiletek felhtuzasara és
dinasztidjanak dicséitésére forditotta. (Van Nieuwenhuyse 2014: 83)
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A Szabadallam kormanyanak egyik legels6, 1885. julius 1-jén életbe lépett ren-
deletével jogot formalt a Kong6-medence teriiletének egészére. Az elszortan, kis
falvakban €16 afrikai torzsek kénytelenek voltak feladni minden, generaciok ota
vadaszatra és mezogazdasagi tevékenységekre hasznalt foldtertiletiiket. Minddssze
csak par aprdcska, jelentéktelennek szamité vidék maradhatott a birtokukban. E
torvény gyakorlati végrehajtasa azonban komoly kihivasok elé allitotta Lip6tot, mi-
vel a rendelkezésére allo emberi eréforrasok korlatozottak voltak, a helyi lakossag
részérél pedig erds ellenallas mutatkozott. Bar egyes torzseknek sikeriilt ideig-draig
feltartoztatniuk a kiraly hatalomatvételét, végiil mindannyian kénytelenek voltak
behddolni akaratanak. (Cunningham 2005: 13)

8.3.1. A Force Publique

A meghoditott foldteriiletek ellendrzésének fenntartdsa és a tovabbi felkelések el-
kertilése érdekében alakult meg 1888-ban a Force Publique, amely id6vel Afrika
legnagyobb katonai erejévé nétte ki magat. Ez a haderd f6ként eurdpai tisztekbdl,
valamint helyi lakossagbol kényszerrel besorozott, rosszul taplalt, gyakran lancra
vert és rendszeresen bantalmazott katonakbol 4llt. A Force Publique katondi és az
allami tisztvisel6k iigynokei gyakran haldlos itélettel sujtottdk azokat a munkdasokat,
akik nem tudtak teljesiteni az el8irt kvotat. A véges 19szerkészletek miatt azonban
szigoruan el6irtdk szamukra, hogy aldozatonként csupan egyetlen golyét hasznal-
hattak fel. Minden egyes felhasznalt 16szerrel el kellett szamolniuk feletteseiknek,
amit a holttestekr6l levagott kezek felmutatasaval tettek meg. Id6vel a kezek levaga-
sa nem csupan igazolasként szolgalt, hanem a biintetés els6dleges eszkozévé valt, és
tobb millié ember megcsonkitasat eredményezte.

Mivel az ellendllas reménytelen volt, rengetegen megprobaltak elmenekiilni a
Szabadallam teriiletérdl. Ennek, valamint a tomeges kivégzések kovetkeztében teljes
régiok néptelenedtek el. ,, Két idds emberrel futottam el, de ket elfogtik és megolték,
a katondk engem pedig arra kényszeritettek, hogy cipeljem a levdgott kezeiket tartal-
mazo kosarakat. Ezt kovetéen megolték a kishiigomat, a testét bedobtik egy hdzba,
és felgytijtottdk azt” — emlékezett vissza egy kongo6i menekiilt a torténésekre. (Cun-
ningham 2005: 16)

Lip6t uralkoddsanak kegyetlen mivolta igen hamar nyilvanvaléva valt mar
a kortarsak szamdra is. A Force Publique-ban ugyanis szdmos kiilfoldi, féleg brit
onkéntes szolgalt, akik hazdjukba visszatérve megosztottak tapasztalataikat orsza-
guk tisztviselSivel. A brit kiilliigyminisztérium azonban kezdetben habozott nyiltan
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felszélalni Lip6t ellen, attdl tartva, hogy az uralkodd revansként a franciakkal fog
jovedelmez6 tizleti kapcsolatokat kiépiteni, 6ket pedig teljes egészében kizarjak a
kongoi kereskedelembdl. A britek végiil a tétlenség mellett dontottek. Mas volt a
helyzet az Egyesiilt Allamokbdl érkezd megfigyel6kkel, akik nem voltak restek nyil-
vanossagra hozni Lip6t tulkapasait, és felhivtak a vilag figyelmét a helyzet stlyossa-
gara. (Cunningham 2005: 13-16) Tartva gyarmatdnak elvesztésétdl, Lipot valaszul
propagandakampanyt inditott annak érdekében, hogy megnyerje a kozvélemény
tamogatasat. Eurdpa-szerte barokban és vasuti kocsikban terjesztette ,, Az Igazsdg a
Kongorél” cimmel elldtott ropiratat, amelyben az események dltala kredlt verzidjat
tette kozzé. A Lip6t elleni nemzetkozi kampany azonban olyan méreteket oltott,
hogy 1908-ban kénytelen volt lemondani gyarmatardl, és atruhazni azt a belga kor-
manyra. (Cunningham 2005: 34)

8.4. Belga Kongo (1908-1960)

A végsokig kitartd Lipdt a gyarmata atruhdzasat kovetéen sem volt hajlandé telje-
sen lemondani az onnan szdrmaz6 profitrél. Uj vallalatokat alapitott, amelyek révén
tovabbra is jelentds anyagi hasznot tudott kisajtolni a teriiletbdl. Elrendelte tovab-
ba a Kongdi Szabadallam mtikodésével kapcsolatos dsszes fellelheté dokumentum
és nyilvantartds, valamint a pénziigyi és belligyi minisztériumok archivumainak
a megsemmisitését is. Végso sértésként pedig a belga kormanyt 6tvenmillié frank
kifizetésére kotelezte, amely elismerésként szolgalt ,,a Kongo érdekeiért tett hatalmas
dldozataiért”. I1. Lip6t egy évvel késébb, 1909. december 17-én, napra pontosan 44
évvel a trénra 1épését kovet6en hunyt el.

A belga kormany hatalométvétele kezdetben nem hozott érdemi valtozast. A
nyersgumi kényszermunkaval térténd beszolgaltatasa tovabbra is gézerével zajlott.
A csitulni nem akar6 nemzetkézi nyomas azonban idével pozitiv iranyu valtozaso-
kat eredményezett, és 1913-ra a Lip6t altal kialakitott rendszert sikeriilt véglegesen
lebontani. Ekkor ismerte el a legtobb nagyhatalom, koztiik Nagy-Britannia is a bel-
ga kormany ellenérzését Kongo felett. (Cunningham 2005: 35) A kényszermunka
azonban a gyarmati uralom végéig nem sziint meg teljesen; a kongoiaktdl elvartak,
hogy hetente legaldbb néhany napot ingyen dolgozzanak, tovabba kételezték dket
az tltetvényeken és a banyakban valé munkavégzésre is. (Vanthemsche 2006: 91)
A belga gyarmati tisztvisel6k tovabbra is az ltaluk fels6bbrendibbnek vélt eurdpai
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kultara képviseletében uraltdk a térséget. Ennek kovetkezményeként mindvégig egy
viszonylag kis 1étszdmu elit tartotta a kezében a hatalmat.

Az 1j kormanyzat igyekezett a szétzilalt régié tarsadalmat helyreallitani az-
zal, hogy korabbi torzsféket visszahelyeztek pozicidjukba. Ez a 1épés azonban in-
kabb csak képmutatasnak bizonyult, mivel a Lipot hatalomatvételekor é16 torzsfék
tobbsége ekkorra mar régen elhunyt, a Szabadallam évtizedei alatt pedig a csalddi
kapcsolatok alapjaikban rendiiltek meg, igy az 6roklés kérdése is tisztdzatlan volt.

A Belga Kong¢ vitathatatlan érdemei kozé tartozott a modern orvosi ellatds
bevezetése, amelynek koészonhetéen 1955-re a lepras betegek 80%-a tudott
megfelel6 kezelésben részesiilni, ezzel jelent6s mértékben hozzajarulva a betegség
terjedésének megakadalyozasahoz.

A katolikus missziondriusok altal létrehozott tobb szaz iskola lehetéséget biz-
tositott rengeteg kongdi szamara, hogy irastudéva valjanak. Az oktatasi rendszer
azonban teljesen figyelmen kiviil hagyta az afrikai kultardk altal évszazadok 6ta
nagy becsben tartott értékek kozvetitését. A tananyag elsésorban mezdgazdasagi
és szakmai ismeretekre Osszpontositott, teljes egészében elhallgatva a Szabadallam
évtizedei alatt elkovetett atrocitasokat. Er6teljes tudati formalas is zajlott az osz-
talytermekben, amely sordn a didkokat arrol igyekeztek meggy6zni, hogy halaval
tartoznak a belgaknak azok gyarmati uralmaért. Az ossznépesség 99%-at kitevd
szines boru lakossag tovabba nem vehette igénybe az eurdpaiak altal mikodtetett
éttermek, szallodak és korhazak szolgaltatasait, valamint nem élhetett a tovabbra is
Lip6t nevét viselé févaros, Leopoldville bizonyos negyedeiben sem. (Cunningham
2005: 34-36)

8.4.1. Dekolonizacié

Az 1950-es évek végére egyértelmiivé valt, hogy Belgium politikai, pénziigyi és ka-
tonai er6forrasok hijan képtelen fenntartani a kongéi jelenlétét. 1959-ben erdszakos
zavargasok raztdk meg Kong6t, amin a belga kormany nem tudott trra lenni, igy
végiil kénytelenek voltak biztositani a régié fiiggetlenségét, amely 1960. junius 30-
an valdsult meg. A fejvesztett sietséggel lezajlé dekolonizacié kovetkezményeként a
fiiggetlen Kongd életképessége kezdettdl kétséges volt. Az elkovetkezendd 6t évben
az orszagot regiondlis konfliktusok, polgarhaboris allapotok és teljes politikai kdosz
uralta.
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Az 1960 és 1965 kozotti valsag szorosan Osszefliggott a hideghdboru globalis
eseményeivel. Belgium tdmogatta a két déli tartomdny, Katanga és Dél-Kasai elsza-
kadasat. A Leopoldville-ben székeld kézponti kormany az ENSZ segitségét kérte az
orszag egységének fenntartdsa érdekében.

A szeparatista er6k tamogatasa miatt Belgium széleskor(i nemzetkozi elitélés-
ben részesiilt, mivel sejthet6 volt, hogy Belgium egyfajta neokolonidlis baballam
létrehozasara torekszik, amely lehet6vé tette volna szdmara, hogy tovabbra is fenn-
tartsa befolyasat a régioban. (Vajda 2020: 75-79) A kiilfoldi katonai beavatkozasok,
amelyek eredetileg az orszagot elhagyni késziilé eurdpai allampolgarok védelmét
voltak hivatottak megvaldsitani, tovabb gyengitették az orszag stabilitdsat. Patrice
Lumumbat, Kongé elsd, demokratikusan megvalasztott miniszterelnokét a zavar-
gasok kozepette elraboltak, majd kivégezték belga és amerikai fegyveres er6k. Hala-
lanak koriilményei hosszt ideig tisztazatlanok maradtak. Lumumba végiil a kongéi
dekolonizécids folyamat kudarcanak szimbdlumava valt. (Veerbeck 293-294)

1965-ben a hadsereg féparancsnoka, Mobutu Sese Seko vette at a hatalmat és
hozott létre egy diktaturat, amely 1997-ig fennallt. Az orszag ekkor kapta 4j nevét
is: Zaire. A hideghaboru sordn Belgium és a Nyugat mindvégig tamogatta Sese Seko
uralmat. Hatalmadt végiil 1997-ben dontotte meg Laurent-Désiré Kabila, 6 azonban
2001-ben merénylet aldozata lett. Ezt kévet6en fia, Joseph Kabila vette at az orszag
irdnyitdsat.

1996-t6l 2003-ig egy véres haboru dult Kongé keleti részén, amely tobb millio
ember életét kovetelte. A harcok tétje a térség gazdag természeti er6forrasai voltak,
ezért a szomszédos orszagok mellett szamos multinaciondlis vallalat is részt vett a
konfliktusban, amire sokan csak ,afrikai vilaghdboruként” hivatkoznak. Mindezen
események jelentds szerepet jatszottak abban, hogy a Kongdi Demokratikus Koz-
tarsasag 2013-ra a vilag egyik legszegényebb orszagava valt. (Van Nieuwenhuyse
2014: 187)

8.5. Posztkolonialis emlékezet

Az évek multaval a Kongdi Szabadéllam fennallasa sordn elkovetett brutalitidsok
emléke fokozatosan kikopott a belga tarsadalom kollektiv emlékezetébdl. II. Li-
pot kapzsisaga és kegyetlensége egészen az 1990-as évekig nem kertilt a kozbeszéd
homlokterébe, sem az orszag kozép-afrikai jelenlétét targyald diskurzusok sordn,
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sem pedig mds akadémiai férumokon. A téma hattérbe szoruldsahoz nagyban hoz-
zajarult a 20. szazad két nagy vildgégése és a német invaziok traumatikus emlé-
kei. Tovabb bonyolitotta a helyzetet Belgium belsé megosztottsaga, az egymassal
gyakran konfliktusba keriilé nyelvi kozosségek okan ugyanis nem tudott kialakulni
egy szilard alapokon nyugvo erds belga nemzeti identitas, ez pedig hosszutavon
azt eredményezte, hogy egy mindenki altal vallott, k6z0s kolonialis emlékezet sem
tudott 1étrejonni. Végezetiil érdemes megemliteni, hogy Belgium mintegy nyolc
évtizedig fennall6 gyarmati uralma viszonylag csekély demografiai hatassal volt az
anyaorszagra. A Belgiumban ¢él6 kongéi diaszpora mindig kis 1élekszammal birt;
egy 2006-ban sziiletett tanulmany szerint soha nem haladta meg a 40 000 f6t. A
diaszpdra tagjai koziil pedig csak kevesen tettek komolyabb eréfeszitéseket annak
érdekében, hogy a kongoi gyarmati mult emléke a kozbeszéd meghatarozé részévé
valjon. (Veerbeck 2020: 294-296)

Belgiumon beliil a gyarmati mualttal kapcsolatos heves vitak el6szor az 1990-as
évek végén bontakoztak ki, részben Adam Hochschild King Leopold’s Ghost (1998),
részben pedig Ludo De Witte The Assassination of Lumumba (1999) cim{i mvei-
nek hatdsara. Ezek a publikdciok jelentds mértékben hozzajarultak ahhoz, hogy II.
Lip6t rémuralmanak a tényei eljussanak a vildg minden pontjéra, nem kis fejfajast
okozva a belga kormanynak. Peter Bates 2004-ben készitett dokumentumfilmje,
a White King, Red Rubber, Black Death szintén hozzajarult a Kongdi Szabadal-
lam évtizedei alatt tortént események szélesebb korben vald elterjedéséhez. (Van
Nieuwenhuyse 2014: 184-185)

8.6. A belga kozoktatas helyzete

A belga kozoktatdsi rendszer két, ideoldgiai alapokon nyugvé és erételjes identitas-
tudattal rendelkezé agra oszlik. Az egyik oldalon a katolikus keresztény értékeket
kozvetit6 egyhazi iskolak allnak, a mésikon pedig a hivatalosan ,,semleges” allami
intézmények. Bar a tantervek, az oktatasi modellek és modszerek, valamint az is-
kolék szervezeti strukturai kozott csupan csekély kiilonbségek figyelheték meg, az
ideoldgiai alapokbdl fakaddan a két agazat kozotti fesziiltség napjainkig jelen van.
A torténelem mint tantargy mindkét iskolatipusban kiemelt jelentéséggel bir,
és kotelezd jelleggel szerepel a tantervekben. A tanterveket az iskoldk egymastdl
fiiggetlentll, sajat maguk dolgozzak ki. Ezekben nemcsak a tanuldktol elvart tudas
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keriil meghatérozasra, hanem a tantargy oktatdsanak pedagogiai és didaktikai ke-
reteit is részletesen eldirjak. A kozelmultban végzett legujabb kutatasok (pl. Vajda
2023: 138-152) ramutattak arra, hogy Belgiumban - sok mds orszaghoz hasonléan
- a torténelemoktatds erésen tankonyvcentrikus. Ezek a tankényvek meghatarozo
szerepet jatszanak az ismeretek ataddsaban, valamint a tanulasi folyamat formala-
sdban egyarant. (Vanhulle 2009: 267-268)

A 20. szazad els6 évtizedeiben a torténelemoktatds egyik f6 célkitlizése a kongoi
gyarmat népszerusitése volt. Tették mindezt annak érdekében, hogy a tanulok ko-
rében az imperialista eszmék irdnti lelkesedést felkeltsék. Az allam hosszatavu célja
az volt, hogy olyan felnétteket neveljen ki, akik a jévében aktivan tiamogatni fogjak
Belgium imperialista torekvéseit. (Stanard 2011: 135) Egy 1905-bél szarmaz¢ tan-
kényv a kovetkez6képp irt a Kongorol: ,,Hatalmas teriiletek nyiltak meg el6ttiink;
termékeink valtozatos modon leltek 1j piacokra; a rabszolgasagot eltoroltiik; a par
évvel ezel6tt még barbaroknak szamitd éslakosok életkoriilményei pedig folyama-
tosan javulnak” (Stanard 2011: 150)

Az 1908-ban a belga allamra atszallé kongdi gyarmat felett a kormany csupan
nagyon gyenge ellen6rzést tudott gyakorolni, és ez szamos tisztvisel6bdl aggodal-
mat valtott ki. Sok vezetd beosztdsban 1év6 személy tulsdgosan veszélyesnek érezte
a belgak kongdi gyarmatukkal kapcsolatos altalanos érdektelenségét és tudatlansa-
gat, mivel ez szerintiik a koldnia hosszutavu fennmaraddsat is kétségessé tette. A
Kongoba kivandorlé belga telepesek szama meglehetésen alacsony volt, valamint
az oda kilatogatok is kevesen akadtak, igy a lakossag korében csak egy nagyon sztik
réteg rendelkezett kozvetlen tapasztalatokkal a helyi viszonyokrdl. A belga dllam
altal hangoztatott technologiai, kulturalis és vallasi folényt a politikai vezet6k nem
érezték elegenddnek a gyarmati birodalmuk fenntartdsahoz; a koznép bizalmara
és timogatottsagara is szitkségiik volt. A torténelemoktatds ennek fényében nem
csupan az ismeretek kozvetitésére iranyult, hanem a kozvélemény formalasanak
eszkozeként is funkcionalt. Ez a fajta hozzaallas nem volt parjat ritkito; mas eurdpai
allamok is hasonloképpen igyekeztek a kotelez6vé valt dllami oktatas révén formal-
ni a tanuldk vilagszemléletét, ezzel is el6segitve a fennall6 status quo megdrzését.

Mindezen eréfeszitések ellenére az 1920-as évek soran tobb torténész és tan-
konyvszerz6 is arra hivta fel a figyelmet, hogy az iskoldkban és az egyetemeken
sokkal nagyobb hangsulyt kellene fektetni a Kongodval kapcsolatos ismeretekre. Pa-
naszukban tobben is ramutattak arra, hogy a felsGoktatas szinte teljes mértékben
figyelmen kiviil hagyja a kongoi gyarmatot, és hogy néhany kivételtdl eltekintve az
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egyetemi kurzusok még csak emlitést sem tesznek a gyarmat fejlédésérél, annak
jovojérél, vagy az ott felmeriilé problémakrol. (Stanard 2011: 135-137) A lakos-
sdg hidnyos tudasdnak egyik mogottes oka abban rejlett, hogy a tandrok 1919 és
1939 kozott Osszesen csupan heti harom orat szentelhettek a torténelem és a fold-
rajz tantargyak oktatdsara. Ez alapjan kovetkeztethetiink arra, hogy a tengerentuli
terjeszkedés koriilményeinek megvitatdsara is szinte bizonyosan alig juthatott idé.
(Stanard 2011: 151)

Szamos magasrangu tisztvisel6 sajndlatat fejezte ki amiatt, hogy a didkok és
a tarsadalom tobbsége egyarant tudatlan a gyarmati kérdéseket illetéen. Norbert
Laude, az antwerpeni Université Coloniale igazgatdja is biralta a gyarmati oktatas
hidnyossagait mind az altalanos, mind a kozépiskolakban, mivel szerinte a felsGok-
tatasba belépé hallgatok ,teljes tudatlansaggal rendelkeznek a Belga Kongé tor-
ténelmét és foldrajzat illetGen” (Stanard 2011: 137) A belga kormany éppen ezért
megujult ervel torekedett imperialista propaganddjanak tantermekbe torténé in-
tegraldsara. Elsédleges céljuk a nemzet, valamint II. Lip6t irdnti szeretet és tisztelet
megerdsitése, illetve az afrikaiakkal szembeni negativ érzelmek fokozéasa volt. (Sta-
nard 2011: 137-138)

8.6.1. Kongo abrazolasa a belga torténelemtankonyvekben (1945-
1960)

A masodik vildghdborut kovetden, az 1945-t61 az 50-es évek kozepéig terjedd ido-
szak soran a tankonyvszerzék tilnyomo tobbsége francia ajku torténészek és papok
voltak, a holland forditasokat pedig elsdsorban kozépiskolai tanarok és iskolaigaz-
gatok végezték. (Vanhulle 2009: 267-268) Ez id6 tajt Kongé még mindig belga gyar-
mati uralom alatt allt, igy a térségre vonatkozo tananyagok nem a gyarmatositas
altalanos fejezetei kozé kertiltek besorolasra, hanem kifejezetten a belga nemzeti
torténelem részeként oktattdk mint ,Belgium tizedik tartomanyanak” torténetét.
(Van Nieuwenhuyse 2014: 83) A H. Corijn 4ltal szerkesztett 1951-es kiadast Alge-
mene en nationale geschiedenis [Egyetemes és nemzeti torténelem] egy teljes feje-
zeten keresztiil targyalta az eurdpai nemzetek gyarmati terjeszkedését, négy oldalt
szentelve Kongonak. (Stanard 2011: 151)

A tankonyvek a kongdi események bemutatasat a I1. Lip6t szolgalataban allo brit
felfedez8, Henry Morton Stanley kozép-afrikai expedicidival vezették fel. A leird
szovegek hangneme dics6ité volt: a flamand Historia 1956-os kiadasa ,,ragyogé II.
Lipétrél” és ,,bator iigynikeir6l” tett emlitést. Az 1908-ban létrejott Belga Kongo is
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részletesen bemutatasra keriilt, kiilonds hangsulyt fektetve annak politikai strukta-
rdjara. A kongoiak pedig mint ,dllampolgdrsdg nélkiili belga alattvalok” voltak jel-
lemezve.

A francia nyelvii, katolikus Sciences et Lettres az uralkodot ,kordnak egyik
legkiemelkeddbb alakjaként” méltatta, aki ,hatdrozott akaraterével és élesldtdssal
rendelkezett”. A szerzék elmondésa szerint a belga uralom dldast jelentett a Kon-
go-medencében é16 népek szamara, hisz az érkezésiiket megel6z6 idészakot a kan-
nibalizmus, a fetisizmus, a primitiv életkoriilmények és az egymassal folytatott vé-
gelathatatlan torzsi rivalizalas jellemezte.

Megallapithatd, hogy az 1950-es évek sordn az Azsia kiilonboz8 régidiban vég-
bemend dekolonizacids folyamatok egyéltalan nem befolydsoltak a kongéi gyarma-
tositds torténetének rendkiviil kedvezd fényben valo feltiintetését, a tankonyvek to-
vabbra is egyontetlien pozitiv képet festettek arrol. A belgak II. Lipotot és magukat
a civilizacié hirnokeiként jellemezték, akik a modern orvoslas segitségével jelentds
mértékben javitottak az éslakosok életkériilményein. Allitdsuk szerint uralmuk vé-
get vetett a rabszolga-kereskedelemnek és elhozta a békét a régioba. A belga misz-
szionariusok, tisztvisel6k, hivatalnokok és mérnokok is elismerésben részestiltek a
barbarsag elleni faradhatatlan kiizdelmiikért, am a szerepiik részletesebb kifejtése
elmaradt. A katolikus iskoldk tankonyvei természetesen nagyobb hangsulyt fek-
tettek a missziondriusok tevékenységeinek alaposabb bemutatdsara. A szerz6k II.
Lipétot egyfajta altruista szentként dbrazoltdk, aki egyediil volt kénytelen viselni a
Kongo felfedezésével, megszerzésével és védelmével jaro jelentGs pénziigyi terheket.
A tankonyvek ugyan nem tagadtak a Szabadallam idején elkovetett visszaéléseket,
azonban igyekeztek azok jelent6ségét minimalizalni.

Az 1960-ban megjelent flamand katolikus Cultuurgetijden sem részletezte kiilo-
nosebben a kongoiak ellen elkovetett atrocitasokat. A szerz6k csupan annyit irtak
ezzel kapcsolatosan, hogy ezek az események ,,jobb, ha nem keriilnek emlitésre sem”.
A tankonyv kiemelte a ,,megannyi flamand missziondrius sziintelen és onfeldldozo
munkdjdt”, amely lehetévé tette Belgium szdmdra azt, hogy mas eurdpai orsza-
gokkal 6sszehasonlitva sokkal nagyobb sikereket érjen el a civilizaciés kiildetése
megvaldsitasa soran. (Van Nieuwenhuyse 2014: 84-86) A La Nationalité belge nar-
rativaja szerint Belgium nem kis onfeldldozas révén valdsitotta meg Kozép-Afrika
»megnevelését”. (Stanard 2011: 152)

A korszak tankonyvei ugyan elismerték, hogy a kiraly az évtizedek soran kongoi
birtoka révén jelentds vagyont halmozott fel, am allitdsuk szerint Lip6t {6 moti-
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vacidja nem a haszonszerzés volt, sokkal inkabb a bennsziilétt torzsek szamara a
civilizacid elhozatala, valamint a keresztény hitre valo térités foglalkoztatta 6t. A ki-
raly gyarmati torekvéseit akadalyozé egyénekrdl a tankonyvek értheté méd kevésbé
elismerden nyilatkoztak, kifejezetten éles kritikat fogalmaztak meg velitkk szemben,
amiért nem nyujtottak tamogatast uralkoddjuknak, annak ambiciézus vallalkozasa-
inak megvalositdsaban. Ez id6 tajt Lipot személye koril egyfajta kultusz alakult ki,
amely jelentésen hozzajarult a belga patriotizmus meger6s6déséhez, ami jelentdsen
kihatott a kongoi kolonializmus historiografidjara is. A torténészek mindenféle
kritikai szemléletet nélkiilozve vették at a Lipot koriil kialakult mitoszokat, és egy-
altalan nem kérddjelezték meg azok valdsagtartalmat. (Van Nieuwenhuyse 2014:
84-86)

8.6.2. A gyarmati mult megjelenitése 1960 és 2000 kozott

A kongoi gyarmat elvesztésével egyiitt Belgiumban jelentds mértékben csokkent a
gyarmati mult irdnti érdeklédés. A nemzetkozi szerz6k révén ugyanakkor szamos
kiemelkedd hozzajarulas sziiletett az orszag kolonialis multjanak historiografiaja-
hoz. Megallapithato, hogy Belgium torténetének egyetlen szegmense sem keltette
fel annyira a kilfoldi torténészek érdeklédését, mint Kongo. Jelentés valtozast ho-
zott az is, hogy az 1970-es évektdl kezd6dGen a téma kutatasahoz egyre tobb kongdi
torténész kezdett aktivan hozzdjarulni. (Vanthemsche 2006: 100-101)

Az 1975-ben megjelent Historische Units tankonyv ramutatott arra, hogy a
gyarmatositas 0j lehetdségeket és piacokat teremtett az egymassal versengé eurdpai
hatalmak szdmdra, valamint, hogy a civilizélasra iranyul6 torekvéseik csupan tirii-
gyként szolgaltak a valédi céljuk, a gazdasagi haszonszerzés elérésére érdekében. A
Janus 1977-es kiaddsa ramutatott, hogy a gyarmatositas tertileti rablds és gazdasagi
kizsakmdnyolas formdjaban valdsult meg, és a mozgatérugdja az eurdpai hatalmak
ipari igényei voltak. Emellett a népességfelesleg kezelése, valamint a nemzetkozi
presztizs novelése is fontos tényezéknek szamitott. A tankonyv biralta tovabba azt
a tényt, hogy bar a masodik vilaghaborut kovet6en szaimos egykori gyarmattertilet
nyerte el fiiggetlenségét, azonban ,,gazdasagilag tovabbra is fliggésben 4lltak”. Habar
a gyarmatositas altalanos gyakorlataval szemben a tankonyvek kritikus allaspontot
képviseltek, a kongoi gyarmattal osszefiiggésben azonban mar jéval mérsékeltebb
és visszafogottabb vélemények kertiltek megfogalmazasra. A Janus 1978-as kiadasa,
bér biralta a kongdi gyarmatositasban részt vevé személyeket, arnyalt megkozelitést
alkalmazott, és mindig igyekezett indoklast, magyarazatot adni a torténésekre. Az
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Gslakossag kizsakmanyoldsat azzal magyaraztak, hogy Lipdtnak hatalmas Osszege-
ket kellett koltenie a Szabadallam megszervezésére, és ezeket a koltségeket kényte-
len volt valahonnan fedezni. A szerzdk szerint a kiraly ellen iranyulé nemzetkozi
kampany sem az &slakosok iranti sajnalatbdl eredt, hanem az éppen aktualis nagy-
hatalmi érdekek motivaltak azt.

Megallapithat6, hogy az 1970-es években a torténelemtankonyvek lényegesen
kevesebb figyelmet szenteltek Kongoénak, mint az el6z6 évtizedekben. A tankonyv-
szerz6k par mondatba stritették 6ssze II. Lipdt Szabadallamanak idGszakat és a
belga kormany 1908-as hatalomatvételét. A dekolonizaci6 idészakara is csak korla-
tozott figyelmet szenteltek, sok esetben egyaltalan nem is emlitve azt, amikor pedig
mégis, kizarolag a kongoiakat tették feleldssé az azt kovetSen kialakult kdoszért.
(Van Nieuwenhuyse 2014: 92-94)

A 1980-as évek végére a torténelemoktatas kritikdk kereszttiizébe kertilt, mivel
sokan elavultnak, valamint tarsadalmi és allampolgari szempontbdl haszontalan-
nak tartottak azt. (Van Nieuwenhuyse 2014: 190) Ez az 1990-es évektdl kezd6d6en
jelentds atalakuldsokhoz vezetett. Ennek egyik eredményeként a tankényvek Bel-
gium kolonialis multjat meglehetdsen kritikus megkozelitésbél kezdték el targyal-
ni. Mig az 1992-ben megjelent Racines du Futur a Kongdi Szabadallamot csupan
nagyvonalakban mutatta be, megemlitve, hogy ,,a természeti eréforrasok kizsdkma-
nyoldsa a helyi lakossdg kényszermunkdra fogdsa és visszaélések drdan valosult meg”,
addig a flamand maganiskolak szamadra készilt Tijdspiegel 1995-6s kiaddsaban mar
kifejezetten a , fekete emberek gazdasdgi kizsdkmdnyoldsdnak felhaborité médjarol”
irt. A szintén flamand maganiskolasok szamadra késziilt 1994-es megjelenésti Do-
cumentatiemappen pedig kihangsulyozta, hogy az ¢slakosok brutalis médon lettek
kizsakmdnyolva, ismertetve a tomeges kivégzések és csonkitasok tényét is. Ugyanez
a tankonyv szintén erételjes kritikat fogalmazott meg a dekolonizacié megvalosula-
sdanak modjaval és az azt kovetd évtizedekkel kapcsolatban is. (Van Nieuwenhuyse
2014: 191-194)

2000-t6]l kezd6dben szamos Gj tankonyvsorozat keriilt kiadasra, amelyek egy-
re kritikusabb hangvétellel mutattak be a kongdi eseményeket, az imperializmus
egyik legszorny(ibb példajaként jellemezve azt. A gyarmati multat olyan torténelmi
problémaként hataroztak meg, amelyet a didkoknak minél alaposabban kell meg-
vizsgalniuk és megvitatniuk a torténelmi gondolkodas képességének fejlesztése ér-
dekében. (Van Nieuwenhuyse 2014: 190-193)
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8.7. Konkluzio

Minden nemzet a sajat torténelmének értelmezése soran kiilonb6zé ciklusokon
megy keresztiill. Ez a folyamat magaba foglalja a multban elkovetett blinok taga-
dasat vagy figyelmen kiviil hagyasat, majd az ezekkel valé szembenézést, a sajat
maguk atértékelését, végiil pedig a multbéli sérelmek megvitatasat. (Veerbeck 2020:
34) Belgium esetében a tarsadalom az orszaguk, illetve egykori uralkodéjuk, II. Li-
pét gyarmati 6rokségével és annak kovetkezményeivel kell, hogy szembenézzen.
Viszonylag hosszu id6t vett igénybe, amig ez a folyamat elindult, azonban megalla-
pithato, hogy a belga torténelemoktatas jelent6s fejlédésen ment keresztiil az elmult
évtizedek soran. A kritikatlan szemlélett6l a mélyebb, atfogobb megértés felé halad,
amely lehetévé teszi a didkok szamara, hogy a gyarmati mult bonyolult és sokrét(i
orokségét tudatosan vizsgaljak.
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9. FEJEZET

Michal Veselei

Methodological recommendations for teaching contro-
versial topics in history

9.1. Introduction

Socially controversial topics are an essential part of school education. Their pres-
ence can be found in subjects like ethics or religious education (bioethical issues),
civic education (cultural and ethical questions), geography and biology (issues re-
lated to migration or climate), and, last but not least, in history. In history, it is
generally the case that the closer events are to the present the more they can stir up
strong reactions in society. Controversial topics from the 20th century’s history typ-
ically include the Holocaust, ethnic cleansing, pogroms, war crimes, collaboration
with occupying powers, violations of international treaties, civil wars, deportations,
treatment of the Roma, migrant labor, refugees, military occupation, human rights
violations, religious persecution, religious conflicts, and colonialism. A fundamen-
tal question in teaching history is not whether we are for or against these events,
or whether we consider them good or bad. The disputes occur in the realm of the
causes of historical events and their course, the roles played by the actors involved,
the impacts of these events, and also in the realm of argumentation and evidence,
including their manipulation or harmful selection. (Stradling 2002)

According to an educational package on teaching controversial topics, publis-
hed by the Council of Europe (2017) under the title Living with Controversy, con-
troversial topics are those that arouse strong feelings and divide opinions within
communities and society. According to this definition, controversies are character-
ized by two phenomena: emotionality and divisiveness. Controversies evoke strong
emotions in people, and they are often perceived more as sensitive topics. Therefo-
re, they cannot be addressed purely rationally. They evoke fear, anger, or sadness in
students. (Carova et al. 2019) These topics touch on painful, tragic, or humiliating
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periods in the history of the country where the students live. (Stradling 2002) These
historical events contribute to the formation of their identity, and therefore they
must come to terms with the dark periods of the past. Divisiveness means that con-
troversies provoke disputes among people that are qualitatively deeper and stronger
than usual debates and pluralism in history. Controversies raise questions without
clear answers. They cannot be fully confirmed or refuted by historical facts, and
those who address them may hold opposing views. (Petfik et al. 2014) This is not
about a lack of evidence or interpretive differences. Controversies are rooted in the
overall worldview and evaluative perspective on life.

If we can fundamentally overcome a contentious issue and explain it as a mi-
sunderstanding, it means that the controversy was superficial. It can either be com-
pletely removed or take the form of a classic debate and pluralism found in histo-
rical sciences. However, if it stems from a worldview-based conviction and value
judgment, we say that the topic is inherently controversial. (Stradling et al. 1984)
This second type of controversy is much more difficult to overcome. A functional
solution can be a discussion that frames the controversy within another common
value and a mutually unifying stance. This type of framing is central to our focus.
In this study, we will therefore explore in more detail four methodological recom-
mendations that are based on general procedures for teaching controversial topics
according to Petfik and colleagues (2014). We will combine general recommen-
dations with the current didactic-historical discourse. To make the analysis more
understandable, we will illustrate it with examples from the period of the Slovak
Republic from 1939 to 1945.

9.2. Main Recommendations for Teaching Controversial Topics in
History

When discussing controversial topics with students, it is essential to focus on the

following aspects:

a) Setting Appropriate Educational Goals and Selecting Suitable Learning Tasks,

b) Establishing an Initial Perspective and Subsequent Pluralistic Educational Pro-
cess,

c) Preparing for the Topic’s Relevance Beyond History Class,
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d) Training Students to Formulate Their Own Opinions and Accept the Opinions
of Others.

By considering these points, we can effectively design educational activities using
didactic resources available on the market (such as source editions, textbooks,
workbooks, materials from the third sector, etc.) or created directly by teachers in
preparation for their lessons.

9.2.1. Setting Appropriate Educational Goals and Selecting Suit-
able Learning Tasks

It is necessary not only to define cognitive goals, such as which principles of histori-
cal thinking will be developed and what knowledge and skills (cognitive activities)
students are expected to acquire, but also to establish affective goals, which relate to
the attitudes and values that will be formed in students through the lesson content.
Well-defined goals naturally lead us to create appropriate didactic situations with
suitable learning tasks that help achieve these goals or create the conditions for their
fulfillment. The interconnectedness of goals and tasks that students actively engage
in is undeniable. This connection is also emphasized by the cognitive-affective na-
ture of history tasks.

According to Holger Thiinemann, there are three key (core) criteria for learn-
ing tasks: the criterion of the historical question, the criterion of value judgment,
and the criterion of historical reflection. (Jankova 2023) The first criterion concerns
historical processes. Students need to learn how to navigate historical reality. In
history, it is not just about isolated facts, such as when the Slovak Republic was
established, but more importantly, students should be able to recognize various his-
torical information and facts, distinguish between unscientific and pseudoscientific
information and verified facts derived from sources, analyze and work with these
types of data, and ultimately understand the dynamics of the event. For example,
they should be able to describe the causes and conditions under which the Slovak
Republic was established.

Opverall, this is about developing historical thinking as the ability to think about
the past based on an informed view of historical events and processes.” This think-

76 From the rich Central European literature on enhancing historical thinking see e.g. Gyer-
tyanfy, A.: A torténelemtanitds kettds céljarol. Torténelemtanitds, Vol. 13, No. 1, 2022; Ka-
posi, J.: Pendulum Movements — History teaching in Hungary: Circumstances and Issues.
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ing is structured through selected principles, which allow students to organize
learning tasks in a way that enables them to focus on their own reasoning about
causes and consequences, historical perspectives, continuity and change, and the
relationship to the past. (Seixas, P. & Morton, T. 2012) This last principle, in partic-
ular, brings us to the idea that we think and teach about the past for a reason, and
that reason is certainly not just to inform students of historical facts for general
knowledge. Thus, the development of historical thinking is only the first step. In
addition to this historical component, history as an established part of the school
system also fulfills an educational function. The second criterion, value judgment,
means that students seek meaning between the significance of a historical fact in the
past and its relevance to the present. They ask value-laden questions that go beyond
historical reality. For example, what should ideally legitimize the creation of a state?
Is there a range of acceptable determinants versus unacceptable ones that cannot
serve as a precedent? Where on this scale should the establishment of the Slovak
Republic in March 1939 be placed?

Such value considerations are an irreplaceable purpose of learning tasks. A more
complex cognitive-affective approach allows for moving the debate on unresolved
issues toward higher values and unifying positions. It also provides a preventive
solution for perplexing situations, such as the fate of victims and the fear of abuse
of power in the present.

Finally, the third criterion of historical reflection means developing students’
ability to think about their own thought processes. They should become aware of
their perspective on the subject matter, recognize their starting point, note any
changes, and update their position after completing learning tasks, or reinforce
their own stance. For example, what value do self-determination, democracy, and
human rights represent for me? What is my attitude towards the Slovak Republic,
then and now? How has it changed? Student activities should also aim at this aspect.

Of course, not every learning task needs to meet all these criteria, but a set of
learning tasks should be assigned to each topic or thematic unit, which collectively
address all three criteria. For topics that do not stir passions, it may be acceptable to

Published by Schenk Verlag GmbH, Passau, Passau-Budapest, 2021; Kojanitz, L.: A tor-
ténelmi gondolkodas fejlesztése. Valogatott tanulmanyok. Belvedere Meridionale, Sze-
ged, 2021; Kratochvil, V.: Metafora stromu ako model didaktiky dejpisu k predpokladom
vyucby. Vyd. Raabe, 2019; Wojdon, J.: Textbooks as Propaganda. Poland under Commu-
nist Rule, 1944-1989. New York: Routledge, 2017 and many others. The Editor’s note.
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place more emphasis on the cognitive (historical) component of history. Students
can work more extensively with tasks focused on historical questions. However,
controversial topics require a higher degree of complexity.

9.2.2. Establishing an Initial Perspective and Subsequent Pluralis-
tic Educational Process

The nature of historical controversies is that they encompass a wide range of events,
perspectives, arguments, and evaluations. This complexity requires clear structure.
First and foremost, it is necessary to formulate a clear starting point, which in-
volves the main research question linked to a statement that will be confronted and
compared with other statements in subsequent tasks. For instance, when discussing
the socio-economic sphere, an initial question for students might be: What was the
economic situation in the republic, and what influenced it? The discussion might
start with the premise that the situation was stable in this regard. This statement
is then supplemented with other perspectives, ranging from relativizing views to
completely opposing ones. (Pettik et al., 2014) If students’ work on the assignment
stalls, the teacher must stimulate activity through argumentation.

Students then process additional perspectives based on the prepared didactic
material. For example, they could explore the reduction of high unemployment at
the cost of workers leaving for the Third Reich, the forced departure of Czech work-
ers from Slovakia, the dismissal of Jews from employment, the fact that the German
Reich did not pay for exports from Slovakia, leading to a skyrocketing debt, and
that from autumn 1944, raw materials and products were seized as war booty.

In the next step, students might discuss whether these factors fully manifested
in the state’s economy, whether people at the time could have felt the impact di-
rectly, and whether it is even possible to live on credit. If not, this would indicate the
unsustainability of the good economic situation and challenge the myth of prosper-
ity, even though selected indicators of living standards were favorable in everyday
life. Ultimately, this process creates an opportunity for students to identify the areas
where the idealized statement may still be present today. Thus, the initial perspec-
tive is either confirmed or refuted through students” active engagement, based on
respectful rules. Students work with a plurality of views relevant to the controversial
topic, but only based on historical facts, not pseudoscience or various misinforma-

tion and assumptions.
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It is also necessary to maintain structure from a procedural perspective. Since
sensitive and controversial topics are complex, and students are working with mul-
tiple perspectives and facts, it is important to continuously record key arguments,
gradually organize them, and consider which of these will form the basis for the
final discussion. (Petfik et al. 2014)

A concluding discussion on the original question is indispensable. It is not e-
nough for the student to conceptualize their internal thinking; they should also be
able to communicate it outwardly with a clear stance on the topic. Emotions that
may arise among students during the educational process should not dominate the
discussion, so careful moderation is necessary. (Vendel 2007) The final discussion
should always focus on what interested the students, what they learned, and wheth-
er their opinions and attitudes changed upon reflection. It should be considered an
integral part of the learning task (its third component).

9.2.3. Preparing for the Topic’s Relevance Beyond History Class
Students who are deeply engaged by the learning tasks and topic may continue
exploring it in other classes or at home. However, when they discuss what happe-
ned in history class, their recounting may be distorted, emotional, or involve comp-
laints. The history teacher may then be asked (by school administration, faculty
members, or parents) to explain the situation.

In such cases, it is important to refer to the curriculum, the educational pro-
gram approved by the Ministry of Education, which is a binding and normative
document. Any sensitive and controversial topics taught in history must be based
on its content standards. This also applies to the performance objectives and lear-
ning activities outlined in the relevant educational program for each subject.

It is equally important to ensure that all students have the opportunity to free-
ly express their opinions without disrespect. This point should be emphasized if
necessary. Even in cases of extreme views, such as considering the Slovak Nation-
al Uprising a betrayal, the discussion should focus on the student’s opinions, not
the student themselves. Discussion is not permitted only in cases where it involves
criminal aspects, such as denying or approving of the Holocaust. In such instan-
ces, the discussion must remain factual, adhering to clearly established democratic
principles.
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9.2.4. Training Students to Formulate Their Own Opinions and
Accept the Opinions of Others

Students should be competently prepared for this activity in advance. Ideally, they
should be gradually trained throughout their entire primary education on topics
that are “commonplace” Adhering to rules of polite behavior and cooperation,
combined with cultivated discussion, will then become more natural for them. It
is important to support and gradually build critical analysis of sources and various
historical interpretations, as well as the ability to evaluate these sources and argu-
ments. In general, critical thinking is considered to be the kind of thinking that
is free in forming opinions and attitudes based on the assessment of information,
careful examination from different perspectives, and the acceptance of judgments
about their significance. (Grecmanova et al. 2000; Klooster 2000; Petlak 2023) Crit-
ical analysis of sources and the interpretation of these sources requires that the stu-
dent, above all, distinguishes between essential and non-essential (supplementary)
historical information; identifies any gaps in the provided information; recognizes
the limitations and shortcomings of this information; identifies whether the people
providing the information are biased (whether they are deliberately misleading);
determines where different interpretations agree and where they differ; and is able
to deal with conflicting sources or interpretations of events. (Stradling 2002)

It is important that students develop these competencies to a sufficient degree
before dealing with controversial topics. Controversial issues present an emotion-
ally charged situation, where students might choose to ignore historical arguments
or refuse to engage with them altogether. Highly sensitive and controversial topics,
which may present more challenges for students than economic issues, include the
political profiles of historical figures and their actions. For example, some students
may find it difficult to accept that the leaders of the observed republic, such as the
president, ministers, and members of parliament, were aware of the extermination
of deported citizens because they had received both direct and indirect information
about it from soldiers and officers on the Eastern Front as early as 1941. Or, focus-
ing their attention on anti-Jewish legislation and the Aryanization process may also
cause problems. For their idea of patriotism, which they want to anchor as deeply as
possible in history, it is easier to see blame outside the current territory of Slovakia,
and it is too painful for them to acknowledge the active role in creating and enfor-
cing inhumane legislation. However, if students are prepared in advance for critical
work and subsequent discussion, the risk of them feeling overwhelmed or threate-
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ned by the educational activity is reduced. Furthermore, it is important for students

to have a deeper understanding of, on the one hand, the autonomy of the past in

relation to the present, and on the other hand, how the past influences the present.

This awareness of the past forms the essence of a student’s historical consciousness.

According to Duquette (2015), we can distinguish four levels of this consciousness:

1. Basic Level - Historical questions are addressed using common sense, histori-
cal information from sources is not utilized, boundaries between the past and
present are not recognized, and the past is interpreted through a contemporary
mindset.

2. Intermediate Level — Elements of critical thinking emerge, historical problems
are solved more ethically than historically (with the help of sources), there is
an unclear distinction between the past and the present, which is seen as more
advanced.

3. Composite Level — Elements of historical continuity and change are recog-
nized, one answer is sought for historical questions without recognizing the
plurality of interpretations.

4. Narrative Level — Data from sources is used, there is an awareness of the sub-
jective biases of sources, an acceptance of the plurality of interpretations, and
respect for the autonomy of morality in the past.

Based on the situation in a specific class, we shape historical consciousness through
appropriate learning tasks. We start from the diagnosed level and sensitively de-
velop it case by case to the highest possible level according to the students’ abilities
(psychological, developmental, special-pedagogical, etc.).

Once again, we see the need for a more comprehensive approach to teaching
controversial topics, which should also correspond with the curricular organization
of the material, where topics from recent history (which contain the most contro-
versies) should be placed in the higher grades. It is at this time that various psy-
chological functions and states mature in students, serving as determinants for the
successful development of higher levels of historical consciousness. The gradual
formation of historical consciousness throughout the entire school attendance is
therefore an indispensable condition. Ultimately, history teaching oriented in this
way supports the development of students’ historical literacy as the ability to navi-
gate historical culture and apply acquired historical knowledge in civic life.
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9.3. Conclusion

Our goal was to highlight current trends in the approach to “difficult” topics that
students and teachers encounter in history classes. Due to their didactic complexity,
there is a risk that teachers may avoid these topics (presenting the material only in
a factual manner during lessons) or, if they do address them, they might do so with
an active approach but only focus on cognitive objectives in their teaching tasks.
Knowing facts alone is not sufficient. It is crucial to incorporate critical discus-
sion of value questions and research-oriented teaching into classroom activities.
The significance of this approach lies in the fact that active student engagement
with multiple perspectives (both interpretive and evaluative) is more effective than
passive assimilation of attitudes presented by the teacher. In this contribution, we
have discussed methodological recommendations that are not inherently difficult
for teachers. They require only a shift in perspective regarding their preparation
for teaching. To this end, we presented four recommendations for history teaching
that address sensitive and controversial topics. These recommendations reflect the
essence of history itself, which can be defined in terms of its purpose as a subject
that develops students’ structured thinking about the past (historical thinking) with
a certain quality (historical consciousness) and contributes to their engagement in
societal life (historical literacy).
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10. FEJEZET

Tiizes Agoston Kéroly

Contemporary Accounts on the British-Russian Rivalry
in 19th Century Central Asia

10.1. Introduction

The development of ,, The Central Asian Question” kept the British public in the 19th
century at a fever pitch. It is worth noting that, before the term The Great Game
became commonplace, writings of the time referred to the Central Asian rivalry
between Britain and Russia as ,,The Central Asian Question”. However, the ques-
tion arises as to how much it can be used as a scientific analysis framework for the
historian. Does the diplomatic-historical approach that considers the (supposed)
competition between two European Great Powers to be the most decisive process
in the history of 19th-century Central Asia still have a right to exist? Does it help
the complex understanding of the states, ethnic groups or societies of the region,
or even the exploration of the details of the Russian expansion, if we focus on the
course of events of The Great Game in our works. The answer some researchers in
historical science today give to these questions is: no.” (Yapp 2001: 179)

As British historian Alexander Morrison points out, there are several problems
with the concept of The Great Game. One is that Central Asian actors, including
states, rulers, and societies are almost completely marginalized, moreover they are
considered secondary and irrelevant in the battle between the two Great Powers.
(Morrison 2021: 11) And the other problem is that this is a one-sided narrative that
emphasizes the point of view of the British, which treats the threat of British India
by the Russians as a fact that would explain all Russian activities in Central Asia.

77 Of course, there are still historians and researchers who use diplomatic-historical ap-
proach in their scientific works and thus try to define the events of the British-Russian
rivalry.
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In the meanwhile, if we examine the question from the standpoint of post-colo-
nial historiography, by highlighting this aspect, the Eurocentric point of view that
characterized the perception of contemporaries becomes excellently illustrated.
Most contemporaries saw the importance of Central Asia in the fact that it could
serve as a site for a gigantic clash between the ,,Russian bear” and the ,,British lion”
A western person could not separate himself from seeing and interpreting the pro-
cesses taking place in the region in this large framework. In addition, we can point
to the other characteristic view, which also interpreted the colonization of Central
Asia as a mission civilisatrice. (Said 1994: 108) Therefore, if we wish to find the right
balance without overemphasizing the importance of The Great Game, we must deal
with this topic in my opinion.

I would like to examine how a specific group of contemporaries felt about this
conflict. I am dealing with a special type of sources; the writings and diaries of
Western travelers who visited the region during the 19th century. Here I am focus-
ing on people who visited Central Asia in the narrower sense, those who visited
the territory of the Khanate of Khiva, the Khanate of Kokand and the Emirate of
Bukhara. We are talking about people with different profiles, orientalists, diplomats,
military officers or war correspondents among them. They traveled to the region for
different reasons; they may have been driven by scientific interest in the societies
or geography of the region, or for example, participation in a Russian campaign.
However, the common feature is that they have also become shapers of the ongoing
discourse on the future of Central Asia.

Were they occupied at all by the status of The Great Game or did it affect them in
some way? Did they take a Russophile or Russophobic position? How was the civi-
lizing mission of Tsarist Russia viewed? Was a possible Russian invasion of British
India considered a possible scenario? I am looking for answers to these questions in
my study, but first I would like to incorporate the writings of Western travelers into
the history of The Great Game, so I propose to give a brief overview of the events
of the game.

208



10.2. A Brief History of The Great Game

It is customary to talk about the Anglo-Russian rivalry in Central and South Asia
as a factor that significantly influenced the reality of the region in the 19th century.
The Great Game belonged to the issue of European Great Power politics and di-
plomacy. The term was invented by Arthur Conolly, who in 1840 wrote a letter to
the newly appointed British political agent in Kandahar, Henry Creswicke Rawlin-
son (1810-1895), in which he used this expression. British writer Rudyard Kipling
introduced the term The Great Game to a wider audience in his 1901 novel Kim.
(Fromkin 1980: 939)

The whole game was based on the fear of the British that in the course of its
southward expansion the Russian Empire might even reach the border of British In-
dia, and the Russians might try to get their hands on this area. Of course, this belief
was not devoid of some basis. The idea of establishing a connection with the Indian
subcontinent was already formulated in the mind of Peter the Great. The concrete
danger was the possibility of a Russian invasion of India in 1801. The Russian Czar,
Paul I (1796-1801) made a secret plan and presented it to Napoleon Bonaparte: a
joint French-Russian enterprise, the aim of which was to strike Britain in its most
important and valuable colony. (Ormos-Majoros 2003: 41) The implementation of
the action seemed unrealistic, since the Russians would have had to cross the whole
of Central Asia to get within reach of the subcontinent. (Hopkirk 1994: 29) Never-
theless, Czar Paul I decided to launch a military unit into the unknown. He ordered
General Vasily Orlov-Denisov (1775-1843), the ataman of the Don Cossacks, to set
off with his unit towards India (via Khiva and Bukhara). (Strong 1965: 114) All this
happened on January 12, 1801. In the end, the venture did not continue, as the tsar
was killed a few months later, on March 23. The Russian elite primarily criticized
the policy of breaking with the British and forming an alliance with the French, and
this factor also played a role in the outbreak of the palace revolution. (Bodnar 2016:
172) Of course, this enterprise could not remain a secret from the English, which
makes their distrust of the Russians understandable. This secret plan, in this way
became the beginning of the century-long British-Russian struggle, which mostly
took place only at the diplomatic level, but at certain ,,hot spots” the possibility of
an armed conflict also existed. (Hobsbawm 1989: 314)

The areas affected by The Great Game include the regions and countries adjacent
to India: Afghanistan, Persia and Central Asia. The acquisition of these regions as
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a sphere of influence was constantly on the agenda in the foreign policy aspirations
of the two great powers. Persia was a potential target for both European powers, the
British rather tried to gain positions in Afghanistan (because in this way they could
have created a quasi buffer state to protect their most valuable colony), while the
territory of Central Asia came into the sights of the Russian Empire.

The expansion of Russia at the expense of the Persian Empire is the first stage
of The Great Game. The Russo-Persian war of 1803-1814 and the peace treaty of
Gulistan, which ended the conflict, can be regarded as a kind of starting point.
(Meyer-Brysac 1999: 116) Czarist Russia acquired significant territories in the Cau-
casus under the terms of the peace treaty. Other researchers consider the year 1828
as the starting point, which marks the Turkmenchay Peace that ended the Rus-
so-Persian War of 1826-28. (Ingram 1979; Gillard 1977) According to the treaty,
the Araks river became the border between Persia and Russia. The next step could
have been gaining influence over the northern territories of Persia. The British defi-
nitely wanted to prevent this, because they were afraid that the territory of Persia
could be a starting point for the Russians to attack British India. (Firodous 2017:
864)

The next hot spot of The Great Game appears in the years of 1838-39. The Brit-
ish prevented Herat (at the instigation of the Russians) from coming under the aut-
hority of Persia, and then Russia made an attempt to gain a position in Central Asia
with its campaign against Khiva in 1839, which further increased the Russian-pho-
bia of the British. However, this action - which ended in failure for the time being
- already indicated that Tsarist Russia wanted to extend its influence further and
further south, and it was only a matter of time before it would be implemented in
practice. British politicians and diplomats were concerned about Russia’s expansion
in this area, and they certainly would not have looked kindly on a Russian advance
south of the Amu Darya River.

In essence, the English wanted to gain influence in Afghanistan in parallel with
the actions of the Russians, as a result of the events taking place in Herat. (Morrison
2014: 253) The first Anglo-Afghan war took place between 1838 and 1842. During
1839, the British troops successfully occupied Kandahar and Kabul, as well as de-
throned Emir Dost Muhammad, who was replaced by Shah Shujah. (Ingram 1980:
167) An uprising soon broke out however against the British occupation, headed by
Dost Muhammad’s son Muhammad Akbar. The British decided to withdraw from
the country. In January 1842, led by General William Elphinstone, they began their
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march from Kabul towards Jalalabad. The Afghan insurgents massacred the retreat-
ing units. A single survivor, a wounded horseman, surgeon Brydon, reached Jalala-
bad on January 13, 1842.

From the point of view of The Great Game, the British-Persian War of 1856-
57 can be considered the most significant conflict of the 1850s. Persia wanted to
expand in the eastern direction to compensate for the lost Caucasus territories.
(Standish 1966: 19) After the first, unsuccessful attempt in 1838, they once again set
their sights on capturing Herat, located in the western Afghan territories. The Brit-
ish considered these steps as a threat, since Persia, which was increasingly under
Russian influence, would have come close to Afghanistan. The Persians finally suc-
cessfully captured the city of Herat in October 1856. Of course, the British did not
watch all this passively, the war broke out. (Volodarsky 1983: 76) The brief armed
conflict ended with a British victory. According to the peace treaty of Paris signed
on March 4, 1857, Persia had to give up Herat. In the decades that followed, Great
Britain tried to expand its influence on Persia more in an economic and commercial
sense, by obtaining concessions for example.

The next chapter of The Great Game was Russia’s successful expansion into
Central Asia. The process took place between 1864 and 1881. The most important
cities of Central Asia; Shymkent, Tashkent, and then Samarkand came under Rus-
sian rule. After these events, the rise of Russia could hardly be denied. In January
1873, at the meeting between Lord Granville and Pyotr Shuvalov, the Russian side
promised that Tsarist Russia would not conquer the Khiva Khanate and thus would
not extend its influence beyond the Amu Darya River. (Abrash 1969: 392) A few
months later, however, Russia broke all of this, as he successfully captured the capi-
tal of the state in June, although he did not abolish the independence of the khanate.

Because of the the Russian expansion, in the 1860s and 1870s, representatives
of the Russophobic position became active again in Great Britain. This anti-Russian
position appeared at the level of official politics at the same time. The British Prime
Minister, Benjamin Disraeli, also perceived the danger that threatened British in-
terests in Central and South Asia. (Clark 2015: 150)

In response to Russia’s actions, Britain made another attempt to seize Afghani-
stan. The Second Anglo-Afghan War took place between 1878 and 1880. The first
stage of the war was concluded by the Gandamak Peace Treaty on May 26, 1879. As
a result, the British gained control over Afghan foreign affairs. The most significant
battle of the second phase of the war took place in September 1880 at Kandahar,
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where the British won. After the battle, Emir Abdulrahman (1880-1901) was in-
stalled on the throne and the terms of the Gandamak Peace Treaty were confirmed.

The next step of the Russians in The Great Game, in March 1884, was the annex-
ation of the Merv oasis, located on the border with Afghanistan. (Didszegi 1997:
182) Now Afghanistan was only an arm’s length away from here, and it seemed that
the Russians would not stop. The following year, they also pushed into the territory
under the British protectorate (Panjdeh crisis), and this threatened the outbreak of
an armed conflict between the two Great Powers. (Didszegi 1997: 287) In the end,
the clash did not take place, and the issue was settled via diplomacy. In December
1885, the border between Russia and Afghanistan was drawn. (Ewans 2010: 108) In
the following decade, albeit with less intensity, the issue remained on the agenda in
international politics.

Whether the threat that terrorized British decision-makers for a century really
existed is highly doubtful. A plan for a campaign or invasion against India was ne-
ver declared in official Russian foreign policy. (Yapp 1987: 647) The implementation
of such a military action would have encountered very serious difficulties. Possible
routes to India were through Afghanistan, which in itself would have been an al-
most insurmountable obstacle. (Rezun 1986: 328)

The process known as The Great Game pitted the two Great Powers against
each other for a long time, but eventually came to a standstill. The conclusion of
the conflict spanning the entire 19th century was the Pamir Agreement signed in
March 1895. (Rastogi 1964: 189) In it, the border between Afghanistan and the
Russian Empire was also defined in the Pamir Mountains. The contest/game, whi-
ch until 1907 prevented the establishment of British-Russian cooperation, slowly
ended. The Anglo-Russian Entente established at that time settled the controversial
issues once and for all. According to the agreement, the northern part of Persia was
classified as a Russian sphere of influence, while the southern part was classified as
a British sphere of influence. Russia has also renounced extending its influence in
Afghanistan in the future.
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10.3. Wide-ranging opinions and the Western Travelers

Charles Thomas Marvin (1854-1890), a British writer and publicist, appeared be-
fore the public as a quasi-expert on “The Central Asian Question” in the last third
of the 19th century. He devoted several works to the explanation of current de-
velopments related to Russian expansion in the region.”® One of the outstanding
works of his life is the volume containing the interviews he conducted with impor-
tant Russian officers and diplomats of the era in 1882, about the current state of
The Great Game. (Marvin, who was employed by the Newcastle Daily Chronicle at
the time, visited St. Petersburg as a special correspondent.) On the inside cover of
the collection The Russian Advance Towards India, a quote from General Mikhail
Skobelev (1843-1882) can be highlighted, which reads: ,,I regard the Central Asian
question as nothing more than a humbug”. (Marvin 1882) On the other hand, Ar-
min Vambéry wrote in the columns of the Budapesti Szemle in 1880 that a clash
between tsarist Russia and Great Britain was inevitable for the domination of Asia.
(Vambéry 1880: 243)

The statements of a Russian military officer and Vambéry, who sympathized
with the British, represented the two ends of the scale regarding the assessment
of the Central Asian issue. Many public figures, experts, public writers, and even
people who could be called laymen or dilettantes got involved in the contempo-
raneous discourse about The Great Game. Official political bodies, the India Office,
also dealt with the issue. Thus, in terms of content, very colorful, and in terms of
quality, various expressions, opinions, and analyzes were born in connection with
the competition.

The Russian campaign against the territories of the Khanate of Kokand, and
especially the capture of Tashkent (1865), became symbolic starting points. From
then on, the British became very active in publishing on the subject. There was a
need for a more in-depth knowledge of the region, which is why, for example, the
writings of Russian scientists and travelers were translated into English. For exam-
ple, we can mention John and Robert Michell’s publication The Russians in Central
Asia in 1865. In addition, however, they also created their own works. Sir Henry
Rawlinson who was then president of the British Royal Geographical Society was

78 He knew Russia, because he lived there when he was young, between the ages of sixteen
and twenty-two.
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considered an expert on the matter. Rawlinson had previously gained experience
in this region, since in 1840 he was appointed as the political agent of Kandahar in
Afghanistan. (Rawlinson 1898) This is where Rawlinson formulated his position,
which he consistently advocated later. He insisted that Britain should acquire Af-
ghanistan as a buffer state to protect India. Rawlinson also published two studies on
the conditions of Central Asia in 1865-66 in the Quarterly Review. Later he collect-
ed and compiled his works on The Great Game in the 1870s. This work appeared
in print in 1875 under the title England and Russia in the East. (Rawlinson 1875)

A separate group was made up of Western travelers in Central Asia and their
writings, who were able to gain real experience of the events taking place in the
region. Since the Western European, and of course the British public in particular
identified Central Asia with this Great Power rivalry, they could not avoid discuss-
ing the topic of The Great Game in their writings. So, in a certain sense, the traveler
was forced into the situation of expressing an opinion on the matter. It was also in
his own interest to deal with this problem, since a good account of Central Asia
could not have lacked a chapter on the British-Russian rivalry if the author wanted
to serve the needs of his readership. Naturally, they were influenced by the authors
(first place Rawlinson) and works just mentioned, read them and knew them. Ho-
wever, this did not mean that they agreed with what was written or they simply
referred to them, but sought an independent position.

Several travelers have stated that what he describes is just a kind of expression of
opinion, which cannot be considered a professional foreign policy work. (Landsell
1885: 195; MacGahan 1874: 423) I think however that a traveler was often in pos-
session of more relevant and current knowledge than a British politician, since he
visited these regions and was able to gain more experience and information during
his journey, and he was able to view this issue with a kind of distance. The author
probably absolved himself of the responsibility to some extent, in case his analysis
of the situation turned out to be wrong, but mostly (in my opinion) they did not
dare to oppose the anti-Russian position, which was then considered the most au-
thoritative opinion on the issue. Thus, their own writings about the British-Russian
rivalry were defined as speculation. One can sum up that these analyzes were more
objective and closer to reality than the works of experts on the issue, such as Sir
Henry Rawlinson or Armin Vémbéry.
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10.4. The civilizing mission as a common denominator

Looking at the contemporary research on the subject or the opinions of Western
travelers, we discover a common motif. In accordance with the Zeitgeist, the colo-
nization of Central Asia is also interpreted as a task or a mission that had to be car-
ried out by a European Great Power. The following example shows all this perfectly.
When Armin Vambéry returned from his trip to Central Asia in 1864 and visited
Great Britain, he had to face the opinion that the Central Asian issue was outdated
and not relevant. It is a relief for the British Empire — he was told - that Russia is
taking on the civilizing mission in the region, and Britain does not look at it with
envy. (Vambéry 1865: 395) The two Great Powers nevertheless continued to com-
pete for the reason of the ,.civilization” of the region. However, Russia’s primacy in
this mission soon became clear. The different development of Russia (from Western
Europe) was highlighted in some cases. According to some, Russian civilization and
culture was not necessarily placed to the same level as, for example, Great Britain
and British culture. But it is still at a higher level than that of the wild peoples who
rule Central Asia, said a Times journalist.” (Terentief 1876: 97)

The representatives of the anti-Russian point of view therefore had to face a
dilemma in this case. Which element of the Russian expansion is more important,
the aggressive or the civilizational? The beneficial effect of European culture and
civilization on the region could not be disputed, so in this case, it seems, they dis-
regarded the (presumably) aggressive nature of Russian expansion. According to
another opinion the appearance of a civilized and European Russia on the border
of India would be desirable, so that Great Britain should not establish a neighborly
relationship with barbaric Afghanistan. (Burnaby 1877: 97) With this, they would
have given permission to conquer not only Central Asia, but also Afghanistan.

Tsarist Russia, however, needed time to fulfill its civilizing mission in the Central
Asian states, which could also serve as a kind of guarantee, namely that an attack on
India in the near future is not a realistic option. As the American war correspond-
ent J. A. MacGahan puts it, Russia is quite occupied with the subjugation of Central
Asia. (MacGahan 1874: 425)

79 This expression of opinion can be found in the work of Colonel Terentief, whose work
Russia and England in Central Asia can be considered as an exposition of the Russian
position. The English translation was published in 1876.
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10.5. Russophobes and moderates

I divided the opinions found in the sources examined into two categories: mod-
erates and Russophobes. Of course, these categories are somewhat simplistic in
themselves and it is not possible to separate the two types of person and writing
so clearly, but taking into account the trends, in my opinion, the individual actors
can be classified. On several occasions, it was precisely these persons travelling to
the region who were the main advocates of the Russophobic position and always
presented new evidence that Russian expansion does indeed pose a real threat to
Great Britain. This point of view is by no means universal. My first claim is that in
the majority of the writings by Western travelers we can find surprising objectivity
and impartiality regarding the realization of a possible Russian invasion of India.
They handled and presented the Central Asian issue with distance, self-restraint,
sane and realistic. In the case of an American traveler this does not seem like an
unexpected development - since their nations were not involved in the conflict - but
in the case of a British traveler it can be considered much more so. At the same time,
I must also add that each of them saw this event as an existing script and scenario,
even if they saw only a very small chance of carrying out such a military action.
The moderates also differed from the narrative of the contemporary press, which
reacted sensitively to every major step and operation of Tsarist Russia in Central
Asia. In many cases, the motif that highlights the responsibility of the British press
appears in the travelers’ writings. They were considered the main proponents of the
authenticity of the British-Russian rivalry in Central Asia, as well as Russophobic
views. The sense of threat, mistrust, hostile or alarming tone can all be seen in
the case of these press products. For example, Henri Moser wrote about the vom-
bative tone of the English press, Eugene Schuyler about their alarmed cries, or Hugo
Stumm about their excitement. (Moser 1888: 331; Schuyler 1876: 261; Stumm 1875:
1) They believed that this was also the reason why the real motivations or results
of Russia’s expansion in Central Asia could not be known objectively by the public.
The most important line of demarcation between the moderates and the Rus-
sophobes in the sources is whether there was basically any specific plan or direc-
tion in the Russian Foreign Office for the invasion of British India. The position
of the Russophobes was that the conquest of India was also a position appearing
on the scene of official politics. According to their claim, the attempt to acquire
India represents a tradition in Russian foreign policy efforts that can be traced back
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to Peter the Great. (Vambéry 1880: 244-245) This was certainly influenced by a
fictitious document, Peter the Great’s will, in which the possession of India and
Constantinople occupies a prominent place. (Lehovic 1948: 112) The reference to
the document appeared at several travelers. (Schuyler 1876: 258; Burnaby 1877: 7)
This guideline was also assumed as continuity in the following centuries. The secret
action planned by Paul I together with Napoleon was also included in this line. By
doing so, they found a wrong starting point for their analyses.

It is also assumed by them that the conquest of Central Asia serves only as a
springboard for Russia to achieve the real and greater goal, namely to conquer
India, and ultimately to achieve dominance over the whole of Asia. Browsing the
map, each time they saw only the further and further southward Russian expansion,
which they believed could have only one endpoint, the territory of British India.
Therefore, they interpreted the progress of Russian expansion in the region as part
of a more grandiose plan, as the first stop. This point of view can be excellently
illustrated through the statement of Vambéry, who says that India would be a pearl
for Russia, for which it paved its way through the barren steppe for so long. (Vam-
bery 1868: 407)

In contrast to this we find the group I call the moderates, which includes most
Western travelers. They all claimed that during their stay in the region they had
not heard any information indicating that Czarist Russia wanted to launch an at-
tack on India in the near future, or in the longer term, or that it was making any
preparations to carry out such an action. Thus, they confirmed that there existed
no plan for this in the arena of official politics. The American diplomat, Eugene
Schuyler, seems to have represented this point of view in his writings. (Schuyler
1876: 264) His opinion can be regarded particularly authoritative, since he served
as an administrator in St. Petersburg before starting his journey to Central Asia. The
British George Nathaniel Curzon also considered it inconceivable that such a plan
would have been formulated in the minds of Russian decision-makers. (Curzon
1889: 320-321) In addition, however, we must also note that the travelers qualifi-
ed this statement in many cases. The motif emerges that the young and ambitious
Russian soldiers serving in Turkestan aspired to great deeds, such as the conquest
of India. (Schuyler 1876: 264; Landsell 1885: 195; Ker 1874: 339) Thus, in unofficial
foreign policy, in the army, among officers and private soldiers, the implementation
of a possible military action was a topic of conversation.
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10.6. The limitations of the execution of the military action

At the same time, taking into account the aspects of warfare, an attack on India
seemed really unrealistic and impracticable. On the one hand, there were not en-
ough forces stationed in Central Asia to carry out such a large-scale mission, on
the other hand, the organization of logistics would also have entailed significant
difficulties, and thirdly, the infrastructural possibilities were not given to transport
the Russian expeditionary army to the south. (MacGahan 1874: 424-425) The latter
situation could have completely changed with the development of the infrastructu-
re, the construction of a railway line, at least according to the opinion of the travel-
ers. As for geopolitical realities, Afghanistan’s geography would have remained an
obstacle.

Although the travelers classified as the moderate group considered the situation
soberly, taking these facts and information into account, some of them theoretically
outlined the scenario of a possible Russian attack. It is worth examining and pre-
senting these one by one.

Based on historical experience, Henry Landsell did not consider a Russian at-
tack on India impossible. He based this claim on the previous campaigns of Alex-
ander the Great, Genghis Khan and Timur Lenk. According to his findings, there
was very little chance of this happening. Landsell identified the city of Samarkand
as a possible starting point, but he found it difficult to get the units and their equip-
ment from the European side of Russia. From there, passing through the territory
of the Emirate of Bukhara (for example, the city of Karshi), the course of the Amu
Darya should have been reached, along which an expeditionary army could have
advanced.

In his diary, MacGahan outlined three possible routes by which the Russian
expeditionary force could approach India. (MacGahan 1874: 424-426) One would
have started from the coast of the Caspian Sea and then led along the northern bor-
der of Persia to Herat, from where it would have been possible to cross Afghanistan
to the border with British India. That would have been about a thousand miles of
travel. When the American correspondent wrote these lines in 1873, the Russian
expansion did not extend to the Karakum Desert and the city of Herat still seemed a
very distant destination. For a Russian invasion army it would have been absolutely
necessary to conquer these areas in order to reach its destination via this route.
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The starting point of the other route could have been the city of Samarkand, and
then crossing the territory of the Emirate of Bukhara, after reaching Kerki, the city
of Kunduz, in the territory of Afghanistan, would have been reached by going along
the Amu Darya river, but from there, even the crossing of the Hindu Kush Moun-
tains would have had to be carried out. However, in order to transport an army of
sufficient size to Samarkand, it would have been necessary to build a railway line
that would have connected the European part of Russia with Turkestan. In addition,
in 1873 the Emirate of Bukhara still nominally maintained its independence, it was
not completely annexed. And this would have been a basic condition for the imple-
mentation of such a plan.

MacGahan also considered the possibility of an attack by water, which might
have solved the logistical and infrastructural deficiencies. A fleet would have sailed
down the Syr Darya River to the Aral Sea and then proceeded up the Amu Darya.
However, the size of the Aral fleet was not sufficient to transport a significant force.

The first step of infrastructural development meant the construction of the
so-called trans-Caspian railway line. During the time of the fight against the Turk-
men tribes (in 1880), the construction of a railway line from the coast of the Caspi-
an Sea, from Fort Krasnovodsk to Kizil-Arvat, began. (Becker 2004: 100) After a
break of several years, the project resumed in 1885. All of this took place after the
Russian annexation of the Merv Oasis and the critical moment of the Panjdeh crisis,
which in itself should have been indicative, since the railway line was not far from
the northern border of the Afghan territories. In any case, the construction of the
line continued in a northerly direction after touching Ashgabat and then Merv;
passing through the territory of the Emirate of Bukhara, it reached Samarkand by
1888.

Travelers in the region of that time had different opinions about the importance
of this railway line. George Nathaniel Curzon visited the region just before its con-
struction to gain personal experience of the state of “The Central Asian Question”,
as well as to determine the effect this development could have on the development
of the great game. The British military officer, Augustus Le Messurier, evaluated
the construction of the railway line as a factor that fundamentally influenced the
Central Asian issue, since it made it possible to cross the region and it was now easy
to reach Merv from the Caspian Sea, from which Herat was only an arm’s length
away. (Le Messurier 1889: 204) Another American traveler, William Eleroy Curtis,
saw the railroad as a means of further expansion of Russian rule. (Curtis 1911: 22)
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The American traveler Michael Shoemaker believed that the line would need to be
continued further south, for example towards Herat, to pose a real threat. (Shoe-
maker 1904: 226)

The city of Herat appeared in various writings and publications as the most
significant strategic point of the era. For example, in the already mentioned Charles
Marvin’s most famous work, The Russians at the Gates of Herat, he referred to the
city as “the key to India”. (Marvin 1885: 96) Demetrius Charles Boulger, a member
of the Royal Asiatic Society and the founder of the Asiatic Quarterly Review, alre-
ady in his large summary work of 1879 was in favor of the British occupation of the
city and its fortification with a garrison. (Bougler 1879: 369-371)

10.7. Conclusion

The opinions expressed by Western travelers, who visited the territory of Central
Asian states, regarding the British-Russian rivalry present a particular category.
As we have seen, they joined the discourse of that time and in this manner further
colored the palette with their writings. Most of them did not share the more general,
anti-Russian opinions, but considered it logically and tried to assess the situation
objectively. In the 1890s, with the waning of the rivalry, the analysis of the moder-
ates seemed to be confirmed.

At the same time, examining of the writings of the travelers, I was also able to
establish that, although they saw the processes taking place in the region in this
framework of interpretation they did not devote too much space to the discussion
of the Great Power rivalry. Therefore, we cannot declare that they forgot to discuss
or even marginalized the geography, states, or social relations of Central Asia. Nev-
ertheless, in some cases the territory of Central Asia was essentially interpreted as
if it were a staging area; the existence of the states located there was almost ignored,
and the acquisition of cities or territories was considered important from a strategic
point of view. In conclusion, we can assert that although several elements of the
Eurocentric point of view (the character of the conquest as a civilizational mission,
the rivalry of the European Great Powers in the region) also appeared, Central Asia
did not lose its own character and significance in the sources.
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11. FEJEZET

Tamas Rudas

The Matriarch of the White Ghosts and the Two Travel-
ers. A Comparative Analysis of Adda von Liliencron,
Mary Kingsley and Gabrielle Vassal in Context of the

Role Played by Females in late 19" Century Colonialism

The last decades of the 19" and the first years of the 20" century were an age of
unprecedented development in almost all areas of life. The second phase of the in-
dustrial revolution brought forth a plethora of new economic, social, and political
opportunities, which often intensified previously smoldering tensions between var-
ious social strata or even resulted in new conflicts by forcing groups with clashing
interests to interact.

Some of the most illustrious examples of these changes were the phenomena
of large-scale Western imperial expansion never seen before and the unmatched
attention drawn to the issue of womens’ rights. This writing attempts to analyze how
these two trends may have impacted each other and how different social and family
influences might have produced diverse worldviews and activities regarding the
rights of both women and non-Europeans. The article aims to do this by examining
the life of Adda von Liliencron, a Prussian noblewoman and socialite best known
for her exceedingly strong moral and material support of the colonization efforts
of Wilhelmine Germany. Her activity and views will be compared to those of Mary
Kingsley and Gabrielle Vassal, renowned travelers and amateur scientists whose
accounts of their experiences in West Africa and Vietnam, respectively, made them
well-known public figures.

I intend to analyze each of these women according to the following criteria.
First, I will try to prove that each of these individuals can be placed on a scale mea-
suring their commitment to the ideologies of colonialism and imperialism in the
following manner. According to the thesis of my writing, Liliencron can be consid-
ered the most devoted follower of these principles, with her activities being at times
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utterly antithetical to those of liberalism and reform. Kingsley and Vassal, in turn,
while they definitely did not reject the thought of imperial expansion to the degree
it would be expected from progressives in present days, maintained far more nuan-
ced views about the goals of colonization and how the metropole should treat its
new subjects on other continents.

Second, I will attempt to evaluate their reputation as women and their own at-
titudes towards feminism by placing them in the three categories outlined by La-
ura Sjoberg, a Professor of Politics and International Relations and Head of the
Department of Politics, International Relations and Philosophy at Royal Holloway,
University of London. These categories are the following:

Mother: Claims that female violence is closely connected to and driven by male

expectations and relations to males, both in supporting ('supportive mother’)

and hostile roles ('vengeful mother’)

Monster: Claims that female violence stems from pathological abnormalities

and mental deviations hindering females from behaving according to their tra-

ditional roles.

Whore: Claims that female violence is caused by anomalous sexual behavior,

that is, refusal or incapability to please men.

Sjoberg, along with her co-author Caron E. Gentry, a Senior Lecturer in the School
of International Relations at the University of St. Andrews, introduce the concept
of these narratives in their seminal work, Mothers, Monsters, Whores: Women’s
Violence in Global Politics and further elaborate on them in the expanded edition
Beyond Mothers, Monsters, Whores: Thinking About Women’s Violence in Glo-
bal Politics, published in 2007 and 2016, respectively. They attempt to analyze the
portrayal of women of violent reputation using the examples of Biljana Plavsic, a
former university professor and war criminal convicted for her deeds during the
Bosnian War, Pauline Nyiramasuhuko, a former Rwandan minister who stood trial
for both genocide and genocidal rape, and Chechen and Palestinian female terro-
rists. They come to the conclusion that the above-mentioned narrative system was
used, quite often subconsciously, to try to explain violence committed by females
from a male-dominated perspective and categorize female behavior according to
these. This article will attempt to assess whether any of the Sjobergian narratives
might fit the case of any of the three women, and whether their contemporaries
tried to categorize them using these archetypes. (Sjoberg and Gentry 2007: 31-57)
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Finally, I will try to determine if theories regarding the correlation between bel-
licosity and male gender prove tenable while considering the life and activities of
the three individuals. I am primarily interested in putting two theories under scru-
tiny. The first one, as highlighted by Susan Kingsley Kent and Marilyn Lake, claims
that Western societies associated masculinity with their own perceived status of be-
ing civilized, thus deeming other cultures feminine and their subjugation a natural
phenomenon. (Lake 2020: 402-419) The second one, outlined by Joshua Goldstein,
the professor emeritus of international relations at American University, states that
contrary to popular beliefs, women are only marginally less likely to support wars
than men, and, more importantly, that an inclination towards most kinds of warlike
behavior is the product of gendered upbringing related to the worldwide belief that
males are innately more connected to conflicts than females. Accordingly, bellig-
erent traits are mostly acquired, not inherited, and are created and developed as a
result of social influences. (Goldstein 2003: 234-251)

In accordance with this, the writing first will try to analyze the case of Adda von
Liliencron. She was born in Berlin in 1844 into the prestigious Wrangel military
family. She was merely three years old when she, along with her parents and their
servants, was forced to escape from a mob during the revolution in Berlin in May;,
1848. Their savior was her great-uncle, Friedrich von Wrangel, who became the
subduer of the upheaval in the Prussian capital. The famous hero of the Napoleonic
Wars later commanded the German contingent during the Second Schleswig War
as a field marshal. Her father, Karl von Wrangel, was similarly successful in his ca-
reer as a military officer, becoming a notable figure of the First Schleswig War, the
Austro-Prussian War of 1866 and the Franco-Prussian War. Adda married Karl von
Liliencron, a cavalry officer in 1864, who became infected with typhus fever during
the Franco-Prussian War. During her journey to see her sick husband to the front-
line Adda made several friends among Prussian and even French officers. Although
he did recover from his sickness, Karl was soon forced to leave the army due to his
ailing health. He soon became a member of the district legislature (Landtag) and
an imperial chamberlain. After the death of her husband Adda became involved in
caritative and other social activities, such as providing help at local centers of poor
relief and care institutions for people with disabilities and injured soldiers.

With the outbreak of the Herero war in 1904, she became an avid supporter
of the colonial war effort and founded the German Colonial League of Women
(Deutschkolonialer Frauenbund) in 1907. In addition, she decided to utilize her
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writing skills to aid the colonial effort by writing a play titled In Africa to raise both
money and awareness for the war. Despite the initial skepticism of certain military
officers involved, the effort soon became a noticeable success. Her own memoirs
titled War and Peace. The Memoirs of an Officer’s Wife (Krieg und Frieden. Erinne-
rungen aus dem Leben einer Offiziersfrau) were published in 1912, one year before
her death. (Wildenthal 2001: 139-141)

Liliencron’s attitude toward the Herero War was characterized by a racist sen-
timent peculiar even for her own age and by an almost fanatical devotion to the
imperial German cause. Her practically maternal devotion to soldiers fighting in a
land she never set foot on and her tireless attempts to draw attention to the war are
also in concert with her scornful views towards the rebellious Africans. Not only
does she go into great detail to describe the supposed atrocities committed by Afri-
cans against settlers, and she mentions none of the genocidal policies implemented
by the German colonial administration, but she also shows a detectable affinity for
conquest and the wholesale exploitation of the colonial areas.

“The German soldier has subjugated this land with his sword, the German farmer
and merchant are striving for its utilization to the utmost extent, but in truth it is
only the German woman who is capable of maintaining its German character. We
must raise a strong stock of Germans in Southwest Africa.” (Junge 2013: 42-43)

This belief might have been the driving force behind the program of aiding the em-
igration of German women to South-West Africa. The declaredly eugenics-influ-
enced pursuit of not only racial, but national purity aimed to protect German male
settlers from purported Boerization (Verburung) and Cafferization (Verkafferung),
that is, from becoming too similar to the Afrikaans-speaking and/or black popula-
tion. “This land, having been conquered through hard fought wars, is being threatened
by the sorry prospects of Boerization and Kafferization, unless the motherland pro-
vides efficacious help. For a potential nation of half-breeds poses the terrible danger of
nipping Germandom in the bud.” (Junge 2013: 42-43)

Denying that a certain degree of enthusiasm for colonial expansion was popu-
lar among the European population of the era in general and women in particular
would be futile. Western literature abounds with accounts of women taking their
part in the imperialist endeavor. Both British and American officers’ wives living on
the frontier of their respective countries or empires felt the need to represent the
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ethos of “civilization” and its expansion into uncharted areas. They acted as envoys
of their metropoles, functioned as de-facto administrators of the social circles, and
sometimes even took over command of military units or installations, as it hap-
pened in the case of Lydia Lane, the wife of the commander of Fort Filmore, who
was left in charge of the area when her husband left for a brief scouting operation.
(McInnis 2012: 80) A conviction about white racial superiority, as will be apparent
from the case of Kingsley and Vassal, was also the norm.

Nevertheless, none of these claims or actions are comparable to the well-orga-
nized pursuit of Liliencron to transform the ethnic composition of a colonial terri-
tory and to provide moral and/or psychological support for this undertaking.

What could have produced such an intensive attraction to militarism and na-
tionalism? The issue is certainly complex, containing elements both of racist con-
victions generally widespread across the Western world at the time, as well as those
of a distinct Prussian national pride. It seems reasonable to examine how pervasive
such beliefs which could have left an imprint capable of evolving into intensively
racist and nationalist convictions were among the families of Prussian officers and/
or high-ranked officials.

Prussian military families were certainly not a homogeneous group. Certain
individuals being seemingly unaffected by or being outright against the Prussian
military ethos. Isa von der Liitt, the offspring of a venerable noble family, tells an an-
ecdote about her childhood in her book The Elegant Housewife. Advice for Novices
at Leading Households. The story concerns her and several of her female childhood
friends, who complained about the difficulties of interacting with young officer
candidates, deeming them meek and uninteresting. (Von der Liitt 1892: 190) Eliza-
beth von der Schulenburg, the fifth child of the general and later NSDAP politician
Friedrich Graf von der Schulenburg does not mention any indignation her father
might have shown about his son Fritzi (Friederich) being interested in becoming
an official instead of choosing a military career. Furthermore, she describes how
her father received the news of the death of Crown Prince Franz Ferdinand in July
1914 and its potential consequences with visible unhappiness. (von der Schulen-
burg 2013: 41, 43)

These, however, seem to have been anomalies. The majority of the accounts
display a strong belief in the military values professed by the Prussian nobility and
members of the armed forces. Ernst von Salomon, a second son of the police captain
of the city of Plon, recalls how he was forced to attend a cadet school as a punish-
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ment for not meeting the expectations of his parents by dropping out of high school
and trying to run away. Bruno, his older brother, seems to have even demonstrated
what was expected of the son of a Prussian officer by declaring that he would grab
the comet, which had recently appeared on the sky and instilled fear in many, by its
tail and shove it into a flask. (von Salomon 1933: 13-19)

Liliencron’s early life appears to be wholly consistent with the latter examples.
Her staunch support of militarism and conservative values can be traced through
the entirety of her life. She describes in vivid detail how she played around her fa-
ther’s comrades from the First Schleswig War as a child:

“Nearby, in the tiny play corner, where I dwelled along with my dolls, I heard them
speak about all of this. Many things comprehensible, as well as incomprehensible,
reached my ears. Of what I am certain, however, is that the virtues of heroism,
self-sacrifice and staunch loyalty have found impression in me since my tender
years. At times, I would sneak to them and skip, with my doll in my lap, up onto
a small footstool, beside my mother, who was engaged in her handywork. When
she would order me back to my play corner, one of the "Holsteinian uncles’ would
always come to my defense, claiming that I was a soldier’s child who had accompa-
nied them to Holstein. Therefore, I had gained the right to listen if I felt the need to
do so. ‘She is the daughter of the Drummer of Kolding, after all ; they would say.”
(von Liliencron 1912: 42)

Even though Adda was a single female child, her father did display the custom of
militaristic upbringing. Her participation in taking an oath to the flag of her fa-
ther’s regiment as a teenager is given a similar attention: “When I reached the age
of sixteen, my father wanted to grant my mother and me the honor of being allowed
to be present at this act of highest esteem. [...] My father pointed to the coat of arms
on the red material, to the black wall with the three towers. His voice betrayed deep
seriousness and measured emotions as he said: ‘Once my forefather stood in front of
his liege lord in a black armor and defended him from the onslaught of a superior foe
with his trusted shield and a torrent of blows. In remembrance of his noble deeds our
family was granted the wall as a coat of arms. In the name of the officers of our regi-
ment as well as in that of our troops I am addressing you as an oath of fidelity that we
will stand about this banner as a wall, standing shoulder to shoulder, amid the hail of
bullets”. (von Liliencron 1912: 48)
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Furthermore, Karl von Wrangel put great emphasis on engaging his daughter in
activities as reminiscent of activities usually associated with the military as possible.
He regularly trained her in the art of horsemanship and how to recognize signs used
for communication by the Prussian infantry. By contrast, Adda’s ambitions as an
aspiring writer, which manifested approximately during this period, were frowned
upon. Her father openly expressed his fears about her becoming ‘one of those blue
stocking wearers”, while her mother was worried about her health, considering her
to be “much too frail of a child to be bothered with learning”, even though she was
allowed to continue her pursuit when she turned 13 years old. (von Liliencron 1912:
43,47-48)

Adda’s dedication to martial values and principles is further accentuated by the
trend of several women of her family (herself included) marrying officers and her
writing literary texts tinged with nationalistic sentiment (including one celebrating
the one-hundredth birthday of Wilhelm I) all imply that she harbored an almost fa-
natical dedication to the imperial Prussian cause. (Pataky 1898: 503) Based on this,
the Sjobergian categories apply in the following way in Liliencron’ case:

The issue of her categorization as a whore appears rather simple. Several passages
of Liliencron’s writings serve as apt evidence for her strong adherence to tradition-
al sexual values and roles. Perhaps the aptest examples of this are her accounts of
the courting process of her own, as well as that of her daughter and granddaughter.
These demonstrate not only congruence with what was considered a proper ap-
proach to initiating a relationship in the second half of the 19" century, but also
show the process of introduction into a new family typical of the age.

“Lieutenant Liliencron put his intention to expression in such a delicate manner
that immediately following our first encounter he had a stall boy stationed, who
brought the news of my horse being saddled with hurry to his master. Thereupon,
with equal eland he ran to saddle the pale steed of his lieutenant. However, when I
was sitting in the small Wreschen church, not without the slightest amount of fear
and worry, as my father had not yet received news about the events of the night
stroll, and was singing ‘Befiehl deine Wege’ in somewhat of an unsure manner,
another voice suddenly joined mine, one which I knew very well. Our eyes met for
the briefest moment as I looked up, but in that instant, there was no doubt in our
souls what we felt” (von Liliencron 1912: 49-51)
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The monster narrative seems significantly more complex. It is certainly true that
in spite of the initially warm relations, Adda’s League soon began to experience
multiple clashes of interest with male-led German organizations. The subject of
some of the most profound differences was the issue of the emigration of German
women to Southwest Africa. The conflict originated from the German Colonial So-
ciety, which contributed to the creation of the League, ultimately not wishing to
acknowledge Liliencron’s organization more than a middle organization suitable for
realizing their plans about sending women to Southeast Africa in 1898. Although
nominally an independent association, the League continued to be dominated by
the Society through three of the members of the latter sitting in the board of the
former, and the monetary dependence the Society forced the League into. Another
large thorn in the side of the relations between the two groups was the issue of males
entering the League. Surprisingly enough, not only did this opportunity prove to be
rather popular among German men, but due to the significantly lower membership
fee, many of them began to prefer it to entering the Society itself, resulting in a
tacit competition for males interested in colonial organizations. (Wildenthal 2001:
156-162; O’Donnell 2023: 94-96)

Nevertheless, none of these clashes seem to have been connected to any doubts
about Liliencron’s views about the role of women in relation to men. This is further
substantiated by the fact that the program of the League always intended to serve
the interests of men by declaredly aiming to protect them from the supposed woe
of interracial relationships. Neither did her beliefs regarding race diverge sharply
from those expected from middle class and elite women of the era. This can be seen
clearly from the fact that, even though the public outcry forced the German general
staff to mitigate the policies intended for the wholesale destruction of indigenous
ethnic groups, none of the participant officers were ever held responsible, with the
commander of the imperial forces, Lothar Von Trotha, receiving the Pour le Mérite,
the highest royal Prussian order of bravery for officers. All of this considered, Lili-
encron’s exclusion from the monster-category is well-grounded. (Brazier 2013: 148;
Clark 2006: 604-607)

The "mother” narrative, however, seems perfectly fitting. First, it is worth ana-
lyzing how Liliencron treated those inferior to her by class in her homeland. The
attitude of patronizing those considered inferior either by class or, to an extent, as
mentioned above, by race, serves as strong evidence for her seemingly maternal na-
ture. Moreover, it is in harmony with the principle of “guardianship” adhered to by
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Prussian (or Bavarian) nobles which presupposed a distinct form of responsibility
for taking care of the basic necessities of their subjects, including servants, nannies,
housekeepers and foresters. These, in turn, were obliged to serve and obey their
masters. (Malinowski 2020: 70-71) Liliencron’s fondness for teaching and charity
work, in particular, reflect this sentiment very well: “Young girls gathered around
me. We made ourselves busy with art history. The knowledge that I was capable of
strengthening the affinity of these young souls towards everything great and noble I
found particularly blissful. Then I had my blind protegees in the asylum, for whom I
read loud. My visits to the prison did not lose their frequency and I was still having my
way with taking care of the poor. I did come across association life, but it has always
appeared alien to me and I always guarded against becoming involved in them. The
possibility of moving freely, providing help and support wherever it appeared to be
needed and acting without dependence seemed substantially more attractive.” (von
Liliencron 1912: 247)

However, these traits, so characteristic of “supporting mother”, were not in var-
iance with her supporting acts of violence when the imperial interests of her moth-
erland were in jeopardy. Not only did Liliencron go to an extraordinary length to
provide both financial and psychological support for the colonial forces, she also
openly declared her intention to be a ,,small piece of mum (ein Stiick Mutti)” for the
soldiers. These, in turn, not only developed a feeling of familiar affection towards
her, calling her “Our Baroness” (Unsere Freifrau), but elevated her to the status of
a semi-folkloric figure, attributing her nonexistent traits and achievements, such as
the ability to urge Africans to hard work or to domesticate the animals of the desert:
“With almost no exception the first question demanded from me by strangers is: 'How
long have you been over there? Have you succeeded in reacclimatizing to Germany?’
et cetera. And instead of professing that my foot has never touched Southwest African
soil, I rather reply: ‘In spirit I have spent years over there, fought during the whole war
and daresay am just as well-versed about the local conditions as any who roamed the
beloved bushland. [...] From Southwest Africa, from the south, I have recently heard
that they said I had spent years in the colony and possessed the peculiar gift of being
able to stimulate a need for hard work among the indigenous and to tame the wild
creatures of nature. A springbok would follow me akin to a dog and a tame chameleon
would perch atop my shoulder” (von Liliencron 1912: 268)

In connection to this, Liliencron can be considered the most extreme examp-

le of Goldstein’s theory on the absence of gendered and biologically determined
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dichotomy between female and male inclination to supporting violence. As men-
tioned before, Goldstein in his 2003 book War and Gender claimed, among other
things, that there is no significant difference between men and women regarding
inclination to violence and warfare, and that any kind of tendency to support such
activities mostly originates from social influences. Liliencron’s activities support
Goldstein’s statement, especially compared to other women active as leaders of the
Woman’s League or other feminist associations, such as Hedwig Heyl or Minna
Cauer. Certainly, none of them were against the prospect of furthering German co-
lonial rule in Southwest Africa. Nevertheless, there is a palpable difference between
the extent and nature of support for imperial endeavors. Heyl, as a daughter of an
owner of a shipping company in Bremen and a widow of a factory owner, received
fundamentally different stimuli through her life than Liliencron, the offspring of an
old junker family. While the latter grew up listening to stories about the deeds of
her father and great-uncle, with even her brother-in-law receiving more mention in
her memoirs than her very mother, daughter and granddaughter, Heyl sewed clot-
hes with her first teacher, a key figure in the German anti-alcoholic movement and
womens’ rights activist Ottilie Hoffmann for “naked Negro children”.

The difference between their worldviews was latter mirrored by their priorities
as leaders of the League. Under Liliencron, the organization stressed the need for
solving the “crisis” of interracial relations and purported degeneration of German
colonists in Southwest Africa, Heyl shifted emphasis onto welfare and education,
even if it was often not intended to go beyond providing training in home eco-
nomics and did not extend to indigenous Africans. (Wildenthal 2001: 156-162).
The duality between the two women corresponds Goldstein’s theory on the effect
of close relatives, especially that of fathers, on the development of individuals. It is
no wonder that Adda von Liliencron, a woman whose life was almost exclusively
influenced by males in 19 century Prussia, became a champion of martial values
and principles.

Another aspect worth evaluating is the gendering of race itself in general and its
appearance in Liliencron’s ideologies in particular. As mentioned before, character-
izing ethnicities according to supposed congenital traits was one of the basic tenets
of the colonial ideology, which frequently went hand-in-hand with assumptions
about sexual behavior. Therefore, a classification of the indigenous people analo-
gously to the British categorization of ethnic groups according to various, often
gendered traits, such as the purported combat skills of the Sikhs or the Gurkhas ap-
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pears to be expected. Yet, the Prussian dame’s writings echo this feature of Western
colonial thinking to a surprisingly small degree. There is admittedly some mention
about the Hereros being too backward and lazy to be able to dig sinkholes, while
such a feat is doable for the Namas based on Liliencron’s texts. However, there is no
indication that she distinguished African ethnicities based on gendered qualities
or that she even attributed such to any ethnic or even racial group in general. The
military valor and abilities of the Shutztruppen are, of course, highlighted, but these
are not contrasted with any supposedly feminine features representative of the op-
posing African rebels. The only segment in her memoirs which might be indicative
of some kind of divergence to the masculinity of the German soldiers can be found
in a letter written by a certain non-commissioned officer Liith, who describes the
insurgents as “shrewd” for being able to take his unit by surprise in the desert. Yet
the account is otherwise written in a no-nonsense, factual tone, free of any ideolog-
ical undertones. (von Liliencron 1912: 269-281)

The second half of the writing tries to compare Liliencron’s views and activities
with those of two of her contemporaries, Mary Kingsley and Maud Vassal and to
categorize them according to the the Sjobergian and Goldsteinian criteria.

Kingsley, born as the daughter of physician and traveler George Kingsley and
the niece of the clergyman and Christian socialist Charles Kingsley, decided to tra-
vel to West Africa following the death of her parents in 1893. From August to De-
cember, she journeyed from Sierra Leone to Angola. One year later she returned
to continue her wandering, which included an eventful canoeing up the Ogooué
River, fighting against twin killing and climbing Mount Cameroon. She spent the
years following her return to England in 1895 touring the country and giving lec-
tures on her experiences, as well as urgent issues of her age, including the rights and
roles of woman and the goals of colonization. She volunteered as a nurse during
the Second Boer War, when she died of typhoid fever in 1900. (Blunt 1990: 44-52)

Gabrielle Vassal, née Candler, was born in 1880 and married Joseph Vassal, a
physician in the French Colonial Service, in 1903. The couple moved to Vietnam in
1904, where Jospeh was employed by the Pasteur Institute. Three years later, they
moved to the French African colonies. Gabrielle was known as a keen naturalist,
providing numerous species for description to the Natural History Museum in Lon-
don from Vietnam, Gabon and Congo for a period of 30 years. After her return to
France, she became an active member of the French Resistance, helping downed
British and American pilots to safety. She died in 1959.

234



The most striking contrast between both of these women and Liliencron, espe-
cially in the case of Kingsley, is the relatively liberal bourgeois background and the
lack of strong military and/or nationalistic influence from her family. Joseph Vassal
was employed by the French Colonial Services and Charles Kingsley, despite his
activity as a social reformer, professed appallingly racist views towards Africans
and the Irish. (Mitchie 1976: 49) Nevertheless, neither Gabrielle nor Mary seems
to have been as heavily influenced by the bias of the societies of their metropoles
as their Prussian peer. Both demonstrate a strong scientific affinity and approach to
the environment of the lands they visited, as well as to the culture and history of the
people inhabiting them.

Mary Kingsley, although she takes many of her observations directly from a cer-
tain Dr. Nassau, an explorer working for the American Presbyterian Society, gives
an exceptionally detailed account of the folklore, as well as the religious and social
traditions of the locals. This she tries to do not only with outstanding accuracy, but
attention to the principle of sine ira et studio. This can be seen in her treatment of
the practice of cannibalism in certain tribes, the existence of which, or its incom-
patibility with European values Kingsley never questions. However, she duly em-
phasizes that it serves only ritual purposes and that she does not want to make the
mistake of Paul du Chaillu by resorting to sensationalism. (Kingsley 1897: 231-301)

Correspondingly, Vassal’s writings bear witness to her deep knowledge of and
systematic approach to the history of the Indochinese Peninsula. The introduction
of On and Off Duty in Annam establishes a nexus with the reader by providing
them with a throughout outline of the most important characteristics of the reg-
ion, such as its geographic position, climate, population and ethnic groups. Each
of the latter receives a small summary of their history, folklore and their relation to
European colonizers, especially the French, who came to official contact with the
Annam for the first time in 1787 and established their control over the area by 1897.
(Vassal 1910: 1-11)

It cannot be stated that this kind of scientific attitude was free of certain con-
victions of racial hierarchy. Both women’s” writings show a detectable ranking of
peoples according to their degree of perceived civilization, which was often deter-
mined by their closeness to or ability to adopt, European customs. Mary Kingsley
describes the Ingala people (spelled as Igalwa in her book), currently living in cen-
tral Nigeria, the following way:
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“The Igalwas are a tribe very nearly akin, if not ethnically identical with, the
M’pongwe, and the culture of these two tribes is on a level with the highest native
African culture. African culture, I may remark, varies just the same as European
in this, that there is as much difference in the manners of life between, say, an Igal-
wa and a Bubi of Fernando Po, as there is between a Londoner and a Laplander.
The Igalwa builds his house, like that of the M ’pongwe, of bamboo, and he sur-
rounds himself with European-made articles. The neat houses, fitted with win-
dows, with wooden shutters to close at night, and with a deal door — a carpenter-
made door — are in sharp contrast with the ragged ant-hill looking performances
of the Akkas, or the bark huts of the Fan, with no windows, and just an extra broad
bit of bark to slip across the hole that serves as a door. On going into an Igalwa
house you will see a four-legged table, often covered with a bright coloured tablec-
loth, on which stands a water bottle, with two clean glasses, and round about you
will see chairs— Windsor chairs.” (Kingsley 1897: 126)

Furthermore, she voiced her opinion about a general ranking of human races inhab-
iting Earth, clearly doubting any ability non-whites may possess to reach a level of
development equivalent to that of European and North American countries: “I do
not believe that the white race will ever drag the black up their own particular summit
in the mountain range of civilization. Both polygamy and slavery are...essential to the
well-being of Africa - at any rate for those vast regions of it which are agricultural,
and these two institutions will necessitate the African having a summit to himself.
Only - alas! for the energetic reformer - the African is not keen on mountaineering in
the civilisation range. He prefers remaining down below and being comfortable. He
is not conceited about this; he admires the higher culture very much, and the people
who inconvenience themselves by going in for it - but do it himself? No. And if he is
dragged up into the higher regions of a self-abnegation religion, six times in ten he falls
back damaged, a morally maimed man, into his old swampy country fashion valley”
(Blunt 1990: 96-97)

Neither did Vassal hide her opinion about European, especially French cultural
superiority to the indigenous peoples of Indochina. This is demonstrated well by a
case of her husband succeeding in saving the life of a local man attacked by a shark
and a local doctor considering the patient unsavable due to local superstitions:
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“The Annamese doctor gave no hope; he had seen many such cases and was fully
aware that even if he succeeded in staying the flow of blood, the victim of the tiger
and the shark always succumbed later. He knew nothing of blood-poisoning, and
sought no such explanation; the superstitions connected with these monsters were
sufficient to account for the death of any individual who came into contact with
them. [...]

The return to health and strength of this man was known and talked of with won-
der all over the province. Not only had the Annamese known of few recoveries
where the shark had been concerned, but they had never seen the amputation of a
limb, and their astonishment knew no bounds. A doctor’s reputation was made.”
(Vassal 1910: 59, 63)

However, neither of them advocated for genocidal measures akin to those of the

German Empire. On the contrary, Vassal openly expressed regret for the prospect of

the cultural extinction of the indigenous peoples of the Central Highlands of Viet-

nam as a result of their isolation from their coastal peers and European influence

lessening:

“As we recalled all our interesting experiences among the Mois, we could not but
regret that this race, so physically fine, in character so much more sympathetic
than the Annamese, should be destined to die out. Yet that is probably their fate.
They must have been far more prolific in times past than they are at present to have
survived the massacres of the Tchams, Kmers, and Cambodians, and later of the
Annamese. [...] The conquest of Indo-China by the French may have temporarily
checked their downward course, but when the Saigon-Hanoi railway is complete
and the country is thus opened up, these savages who cannot submit to civilisation
will not find sufficient territory for their needs and will be unable to continue their
arduous struggle for existence. [...]

Having seen them in their wild fastnesses and been welcomed and well treated by
them, it was a sad thing to contemplate.” (Vassal 1910: 274-275)

Kingsley, on her part, gained a reputation for trying to mitigate the harmful effect of

colonial policies on Africans. Not being confident in her own personal charisma to

be sufficient for achieving her goal on her own, she requested her friend, the Liver-

pool trader John Holt to write a letter to the editor of the Spectator in support of an
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earlier letter written by herself. Holt described his friend’s attempt as one driven by
“areal liking for her negro friends” and how “she will not allow them to be abused as
sodden drunkards on the one hand, or on the other considered simply as machines
to be utilised solely for the financial benefit of the European Government which has
taken possession of their country, without raising her voice in defence of both his
character and his rights” (Blunt 1990: 140)

Regarding Sjoberg’s categories, probably neither women can be characterized
as whores. They do not exhibit any kind of affinity for explicit sexual behavior, and
there are mentions in their writings of being appalled by local customs they deemed
uninhibited. Kingsley, for instance, mentions an unwanted and probably sexual ad-
vance on part of a presumably high-ranked, flamboyant Fan man, whom she descri-
bes as having “the manners of a duke and the habits of a dustbin. (Kingsley 1897:
59-62)

The “monster” narrative requires a more thorough analysis. Mary Kingsley was

openly considered a prime example of the “New Woman” archetype, which un-
doubtedly went against the gender conventions of the era (Flint 1963: 96). Her not
having a husband was a cause of particular shock or at least contempt for her en-
vironment through most of her life, be it in West Africa or England.
“Where be your husband, ma?’ was the next conversational bomb he hurled at
me. “I no got one,” I answer. No got,” says Samuel, paralyzed with astonishment;
[...] Samuel almost got jerked head first into the Ogowe, and we took on board
about two bucketfuls of water. He recovered himself, however and returned to his
charge. “No got one, ma?” “No,” say I furiously. [...] “Why you no got one?” The
remainder of the conversation is unreportable, but he landed me at Andande all
right, and got his dollar” (Kingsley 1897: 123)

At times, she resorted to sarcastic humor to cope with the regular bewilderment her
marital status regularly brought about, as it can be seen from the lecture she gave at
the Cheltenham Ladies College in 1898:

“I may confide to any spinster who is here present and who feels inclined to take
up the study of [Africans] that she will be perpetually embarrassed by enquiries
of, Where is your husband? not, Have you one? or anything like that, which you
could deal with, but, Where is he? I must warn her not to say she has not got one,
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I have tried it, and it only leads to more appalling questions still. I think that it is
more advisable to say you are searching for him, and then you locate him away in
the direction in which you wish to travel; this elicits help and sympathy” (Blunt
1990: 143)

Nevertheless, as a strong counterpoint to the image gradually developing about her,
she expressed her disagreement with the issue of female suffrage, considering other
problems of her society more urgent. According to her own account of her rebuffing
the attempts of participants to take part in a ‘Woman’s Conference’:

“They came down on me, four of them and no good looks to spare, to ask me why I
had never given help or sympathy to the enfranchisement of women! I said because
I thought it a very minor question. While there was a most vital section of Eng-
lishmen unenfranchised women could wait... I explained that men would always
be chivalrous to women and strive to protect their best interests, that every voting
Englishman was a representative of women, but he wasn’t of men of another class
to his own.” (Blunt 1990: 169)

Furthermore, any kind of opposition to the existing order her activities by them-
selves may have represented, their harmful effect was considered to be negated by
the fact that they took place outside of Europe, ultimately beyond the reach of the
womankind of Britain. The comparison of her feminine Englishness to the harsh,
demanding and unquestionably masculine circumstances of her travellings:

“As she stood there in her drawing-room in a very feminine, even fashionable dress
of soft grey, it was curiously difficult to realise her for what she was - a daring
pioneer into the deathhaunted unknown.” (Blunt 1990: 156)

“She was a medium-sized, frail-looking woman, with the kindly face and smooth
greyish hair, [who] you knew, had faced cannibal tribes, amongst whom the most
experienced official or trader would not venture, if at all, without an armed es-
cort” (Blunt 1992: 156, 169)
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In the case of Vassal, the staff of the British Museum, with which she remained in
contact for three decades, viewed her cooperation with the institution as peculiar.
This can be deduced from her husband, who also participated in the activity of col-
lecting new specimens, receiving the credit in the majority of the cases, even though
the collaboration would not have occurred without her work as a liaison. Yet this
distrust seems to have stemmed from at least as much from the fact that she was
seen as a French national (despite her obvious British origin) as from her gender,
and it was far from being uncommon for women to participate in such scientific
endeavors, with as much as 45% of the amateur naturalists being females. (Gulliver
2020: 33, 39)

Concerning the “Mother” category, there appears to be a dichotomy between
the two women. Kingsley did display a behavior at least reminiscent of maternal
care, as she went to great lengths to defend the interests of both Africans and the
Liverpool traders. In both cases, her strive against the so-called hut tax and for the
representation of the economic interests of her hometown are good examples of her
taking the side of a downtrodden group she felt connected to and the interests of
whom she felt understated. Regarding the traders, the archetype of the ‘supportive
mother’” can be traced in her expressed desire to see them becoming more organ-
ized and being able to exploit their potential to its fullest:

“Do not dream of in any way sacrificing yourself for any cause - I am not saying
causes are not worth it but merely that they cannot be helped by sacrifice of that
kind. Set yourself to gain personal power - don’t grab the reins of power - but [whi-
le] they are laying on the horses’ neck, quietly get them into your hands and drive”
(Blunt 1990: 138)

Vassal, on the other hand, is substantially less inclined to parental feelings accord-
ing to her writings. Certainly, she put effort in helping her husband saving the An-
namese of the shark attack, and her reaction to the despair of the victims mother
reveal a well-developed empathy:

“The mother, quite overcome, threw herself down on the ground in front of my hus-
band, imploring him to save the life of her son but not to cut off his leg. She would
listen to no explanations, weeping hopelessly and continuing to prostrate herself in
despair. Such behaviour was quite extraordinary in an Annamese woman, for even

240



in the face of death the natives always maintain their sang-froid; in cases where
there is really cause for agitation, they move and speak as monotonously as ever.
It was pitiable to see her, but there was no time to be lost; my husband was at last
obliged to bundle her out of the room. As she would not consent to the operation,
and declared that she was the only relative of the patient, my husband was obliged
to ask the consent of the patient himself, who, understanding that it was a case of
life and death, acquiesced.” (Vassal, 1910: 60)

The shark attack episode shows it well that these accounts cannot be evaluated as
more than manifestations of the aforementioned attitude of an amateur scientist
keen for describing the everyday life and living conditions of the local population,
and to contrast them with those of Europeans. Even the paragraphs closing the
chapter, describing the purpose of the Pasteur Institute, attest to the latter instead
of any serious determination to provide care for the patients themselves: “Thus,
notwithstanding the climate, the isolation, the lack of sufficiently trained and French-
speaking assistants, the work of this little Pasteur Institute continues. It is doing the
noblest of all work, alleviating the sufferings of humanity, and it is to be hoped that
in the future, deaths from cholera, tuberculosis, cancer, and yellow fever will be as
infrequent as are now those from diphtheria.” (Vassal, 1910: 67)

The mentioned distinction between Kingsley and Vassal on the one hand and
Liliencron on the other both affirm the Goldsteinian paradigm of nurture and war-
likeness and contradicts the all-encompassing nature of gendered thinking withtin
the imperialist ideology. Although neither Mary nor Gabrielle go into great detail
about their relationship with their parents, it would be unreasonable not to suspect
the influence of a physician and a mathematician, respectively, in their daughters
developing a keen scientific interest and mindset. The latter manifested itself in
neither of the women advocating for the belligerent methods supported by Lilien-
cron. The only praise Vassal has for fighting activities is an indirect reference to the
“genuine military qualities” shown by the Annamese during their campaign against
the Chams, while Kingsley describes war mostly in a negative light, or, such as in
the case of the Dutch-Spanish conflict around Sdo Tomé Island, in a neutral tone
as events constituting a part of history. Even more apparent is their preference for a
peaceful mission aimed at spreading European values over the repressive methods
advocated for by Liliencron. Vassal expresses her satisfaction with French mission-
aries having broken the tradition of Annam not having schools for girls, and King-
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sley describes how the island of Fernando Po, now Bioko, has flourished under
Spanish rule: “that before his time the whole island was in a state of internecine war:
murder was frequent, and property unsafe. Now their social condition, according to
the Doctor’s account, is a model to Europe, let alone Africa. Civil wars have been abol-
ished, disputes between villages being referred to arbitration, and murder is swiftly
and surely punished. If the criminal has bolted into the forest and cannot be found, his
village is made responsible, and has to pay a fine in goats, sheep and tobacco to the
value of £16.” (Kingsley 1897: 46-47; Vassal 1910: 139)

The absence of categorization based on gendered archetypes is a trait the two
womens writings share with those of Liliencron. Kingsley depicts a cavalcade of
peoples inhabiting the islands, coasts and jungles of West Africa, but none of them
are attributed with properties which would render them more feminine or mas-
culine than their neighbors. Their backwardness compared to Europeans is noted
multiple times, and there is a further implication of Ingalwa women being closer to
Western standards of beauty by sporting “a sober-coloured silk parasol, not one of
your green or red young tent-like, brutally masculine, knobbysticked umbrellas, but
a fair, lady-like parasol, which, being carefully rolled up”. Yet there is no mention of
them as an entire ethnic group possessing specifically gendered traits in compari-
son to Europeans. (Kingsley 1897: 128) Vassal is not above ranking the indigenous
peoples of Indochina, underlining that “among the numerous races who have lived in
Indochina there are none comparable to the Tchams. They have left monuments scat-
tered over the country which give an idea of their high civilisation.” She does add that
“some of the women are quite beautiful; a fine specimen of a Tcham woman may be
seen in my photo of a market-place at Phan Rang”, and mentions that “the pink heel,
the carmine heel, the little foot red-tinted by the light brush of a fairy [...] would have
escaped a European, whereas to this [the Annamese] whole race it is a characteristic
of first-rate importance.” (Vassal 1910: 145, 180-181) However, this masculinization
of European or feminization of Asian cultures does not translate to any claim of
superiority or inferiority of either in relation to the other.
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Conclusion

Gender and imperialism in the late 19" century are justly considered to be at least
overlapping by historians and social scientists studying either field of research. This
is because both rely on a strict ranking of groups based on their rigid categorization,
which ultimately justifies the supposedly superior ones having more rights than
those beneath them by claiming that the latter lack certain qualities necessary to
be treated as humans of full worth. Therefore, analyzing how members of a group
that is less marginalized than others, but still unable to enjoy the highest degree of
possible freedom, e.g. Western women, may shed light on how they regarded their
own roles and purposes and which factors could have been the most influential in
forming their worldview.

Investigating the cases of Adda von Liliencron, Mary Kingsley and Gabrielle
Vassal, one finds that their opinions tend to agree and diverge sharply on a wide
variety of topics. Liliencron is committed to the service of her Prussian homeland
and is intolerant of any opposition to its imperial pursuits. Kingsley and Vassal, in
spite of not advocating any independence parallel to that campaigned for by activ-
ists from the 1920s onward, show honest interest and curiosity about the culture
and lifestyle of the inhabitants of West Africa and Vietnam. Not only do they refuse
to condone any form of violence against them, but they are sympathetic to the hard-
ships they might experience as a result of increased colonial activities. Even with the
absence of any serious rebellions in these areas in the period analyzed by the article,
the mildness of the devotion of the two Englishwomen to imperial ideologies them-
selves is noticeable.

This difference of views can also be traced in the Sjobergian categorization of
the three individuals. Surely, none of them could have been seen as examples of sex-
ual deviation. Yet both the potential accusations and the mitigating circumstances
of them being monsters stem from different reasons. Liliencron’s support for the
brutal subjugation of the Southwest African uprising and Kingsely and Vassal being
engaged in traditionally masculine fields could have earned them the monster label.
But it was exactly the support for the imperial war effort which gained her Adda
considerable fame in the militaristic Prussia, while both Mary’s and Gabrielle’s fame
originated from their activities as scientists and travelers. The mother narrative is
similarly diverse. The German noblewoman became a patron of soldiers taking part
in a genocidal war, Kingsley took both the Liverpool traders and certain African
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groups under her wings, while Vassal remained a mostly neutral observer.

Surprisingly enough, the absence of genderized stereotypes in relation to the
comparison of indigenous peoples to each other as well as to Westerners is an aspect
the three women have in common, even if for different reasons. Finally, the Gold-
steinian theory on the priority of nurture over nature when it comes to gendered
violence seems to have been proven. Liliencron, the daughter of a prominent Prus-
sian military family, could not escape becoming an advocate of Teutonic military
might. Kingsley and Vassal, both offspring of liberal middle class families, became
moderate imperialist who avoided or were against the excesses of colonial policies.

Ultimately, the last assertion confirms the assumption that neither imperialism
nor gender was or ever has been monolith and both were subject to a myriad of
external influences requiring further research.
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12. FEJEZET

Korpés Arpad

»A pozsonyi egyetem egyik leghivatottabb szdszdléja’.

Berzeviczy Albert oktataspolitikajanak érté-
kelése a Nyugatmagyarorszagi Hirad6 cimi
pozsonyi magyar napilapban (1903-1905)

12.1. Bevezetés

Az alabbi fejezet arrdl nyujt rovid attekintést, hogy miként reflektalt a Nyugatma-
gyarorszagi Hiradé pozsonyi magyar napilap az 1903 és 1905 kozti magyar vallas-
és kozoktatastigyi miniszter, grof Berzeviczy Albert oktataspolitikai reformokkal
kapcsolatos 1épéseire és terveire. Vazolom, hogyan mutatta be az Gjsag Berzeviczy
politikusi-kozéleti palyafutasanak f6bb mozzanatait, a minisztersége idején végzett
nem oktataspolitikai tevékenységét és iskolaiigyi reformjait. Osszefoglalom tovéab-
b4, hogy milyen allaspontot fogalmazott meg a jelzett problémakorokkel kapcso-
latban a szerkeszt6ség vagy annak egy-egy publicistdja. Munkam terjedelmi okok
miatt elsdsorban a nép- és kozépiskolai reformra fékuszal, mindazonaltal nem lehet
célja, hogy az egyes elképzelések alakulasat részletekbe menden bemutassa. A dol-
gozat a pozsonyi felséoktatas (f6ként a szorgalmazott egyetemalapitas) Berzeviczy
idejében is kiemelten fontos problematikdjaval csak f6bb vonalaiban foglalkozik.

12.2. Vallas- és kozoktatasiigyi miniszterek oktatasiigyi reformjai
a kiegyezéstol Berzeviczy kinevezéséig (1867-1903)
Az 1867-es kiegyezéssel 1étrejott, tobb mint fél évszazadon at fennall6 osztrak-ma-

gyar dualista allamszovetségen beliil a Lajtan tuli tartomanyokhoz képest elmara-
dottabb Magyar Kiralysag kozéleti-politikai elitje a tarsadalmi és dllamélet minden
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terliletén az orszag felzarkoztatdsara torekedett. (Katus 2019: 300-595; Romsics
2017: 354-381) E folyamat integrans részét képezte az egy szaktarca altal feliigyelt
vallds- és kozoktatastigy folyamatos reformja is.

A szakminiszteri posztot 1867 és 1871 kozott betolté bard Eotvos Jozsef elss-
sorban a népiskolakrol sz616, 1868. évi XXXVIII. térvénycikkellyel (Kelemen 2019:
5-21) teremtett Uj alapot és értelmezési keretet a magyar kozoktatasiigy szamara,
de mas projektjei is nagyon jelentds valtozasokat hoztak. Az & idejében kezd8dott a
pest-budai/budapesti Politechnikum Muegyetemmé formalasa, valamint a kolozs-
vari tudomanyegyetem kialakitasa. (Gaal 2001: 274)

Az Eotvos egyes fejlesztéseit kiteljesité és véglegesitd Trefort Agoston 1872 és
1888 kozott allt a szaktarca élén. Magasabb szintre emelte a természet- és az orvos-
tudomanyi, valamint a tanarképzést. Az 1883. évi XXX. toérvénycikkely révén min-
den kozépfoku tanintézményben - a felekezetieket is beleértve — bdvitette az allam
feliigyeleti és ellendrzé hatdskorét. A népiskolai halézat tovabbi fejlesztését célozta
az 1884. évi V. torvénycikkely, amelynek koszonhetéen emelkedett az elemi iskoldk
és az azokban taniték szdima. (Mann 1982: 68-121)

Grof Csaky Albint 1888 és 1894 kozti minisztersége idején elsésorban az 1894
1895-ben elfogadott egyhazpolitikai reformtorvények el6készitése kitotte le. (Jonas
- Villam 2002: 227-231) Csaky utan rovid ideig (1894. junius 10-e és 1895. januar
15-e kozott) bard E6tvos Lorand volt a szakminiszter. (M. Zemplén - Egyed 1970:
210)

Az 1895. janudr 15-t6] 1903. november 3-ig terjed$ iddszakban (Banffy Dezsd,
majd Sz¢ll Kdlman korményaban) baré Wlassics Gyula (1852-1937) tevékenyke-
dett a vallds- és kozoktatasiigyi tarca vezetdjeként. (Jonds — Villim 2002: 245-249)
Sok mas 1épés mellett az 6 nevéhez kothetd a szekularizacios jogszabalyok, tehat az
allam és az egyhaz kiilonvalasztasardl szolo egyhazpolitikai reformtoérvények egy
részének az elfogadtatdsa, valamint a Szépmiivészeti Muzeum, a budapesti Ipar-
muvészeti Iskola és szamos népiskola alapitasa. Wlassics vezette be, hogy nok is je-
lentkezhettek az egyetemek bolcsészeti, gyogyszerészeti és orvosi karaira. (Fazekas
2012: 12-23)
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12.3. A Nyugatmagyarorszagi Hirado

Pozsony lakossdga 1850 és 1890 kozott bé 42 ezer f6rdl tobb mint 52 ezerre nove-
kedett, 1910-ben pedig a lélekszam meghaladta a 78 ezret. Az 1890-es népszamlalas
adatai alapjan az 52 ezres népesség 59,9 %-a német, 19,9 %-a magyar, 16,6 %-a pedig
szlovék volt. Husz évvel késGbb, 1910-ben a tobb mint 78 ezer pozsonyi 41,92 %-a
németnek, 40,53 %-a magyarnak és 14,92 %-a szlovaknak vallotta magat. (Horvath
- Lehotskd — Pleva 1978: 231) Noha a varossal kapcsolatos nemzetiségi statisztikdk
hitelességét a szlovak és a magyar torténettudomany is kell§ kritikéval kezeli, meg-
allapithatd, hogy a korabeli kimutatasok szerint a magukat magyarnak vallok ab-
szolut szama megharomszorozodott (az 1890-es 10 443-r6l 31 705-re emelkedett).

Az 1867-es osztrak-magyar kiegyezés Uj dllamjogi keretet teremtett, a helyi ma-
gyar elem megerésodése pedig szolid olvasoi bazist biztositott a helyi és regionalis
magyar Ujsagok megjelenéséhez. Ugyancsak nagy szerepet jatszott a korabeli tarsa-
dalom pluralizélédasa és fokoz6d6 mobilitasa, hiszen ,a hir mind a demokratiza-
16d6 politikai élet, mind a fellendiild ipar és kereskedelem, az tizlet nélkiilozhetet-
len kisér6je”. (Buzinkay 1993: 37) Lényeges tényezének szamitott a sajtoszabadsag
torvényi szavatoldsa, a sajtdjog és a lapterjesztés részletes szabalyozasa. (Buzinkay
- Koékay 2005: 113-114) Minden bizonnyal e tényezok egytitthatasa volt sziikséges,
mert példdul a Szarvas Gébor (1832-1895) nyelvész altal 1865-ben (tehat a kiegye-
zés el6tt) inditott Pozsonyi Lapok hetilap még életképtelennek mutatkozott, és a
masodik szammal megsziint. (Borovszky 1906: 476)

A dualizmus kori Pozsonyban 1873-t6l folyamatosan volt magyar tjsag. A Po-
zsonymegyei KozIony (1887-1890) hetilapot és a kezdetben heti két, majd harom
szammal, 1877-t6l pedig naponta jelentkez6é Pozsonyvidéki Lapokat (1873-1890)
utdbbi alapitdja, id. Vutkovich Sandor (1845-1905) pozsonyi jogakadémiai ta-
nédr és irodalomtorténész, a Toldy Kor tiszteletbeli elnoke Nyugatmagyarorszagi
Hiradé néven modernebb napilappa integralta. A periodikum 1890. szeptember
14-t6] a csehszlovak idészak kezdetéig, 1919. januar kozepéig Nyugatmagyarorsza-
gi Hiradd, azutdn 1937-es megsziinéséig Hiradé néven jelent meg. (Korpds 2021:
229-243; Historicus 1930: 326).

A Nyugatmagyarorszagi Hirad6 két okbol vélt az attekintés {6 forrdsava. Egy-
részt azért, mert a Szabadelv(i Parthoz kozeli, egyetlen pozsonyi magyar napilap-
ként rendszeresen figyelemmel kisérte és kommentalta a magyar kormanyzat mun-
kajat, valamint az azzal kapcsolatos kozéleti-tarsadalmi reakciokat. Ortvay Tivadar
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(1843-1916) pozsonyi jogakadémiai tanar és varostorténész 1905-ben hangsulyoz-
ta, hogy alap ,,politikai irdnya a nemzeti szabadelviiség, melynek legf6bb célja a nem-
zetdllamnak a kiépitése”, és a tobbnemzetiségli régioban ,,valoban nemes missziot
teljesit”, mert ,tdrsadalmi és kulturdlis téren is a nemzeti eszme vezérli”. (Ortvay
2008: 210) Ez a meghatarozas a két elédlapra is érvényes. Sziklay (Sziklai, Frommel)
szabadelvii partéval kozos, féelve ondllo dllami életiink fentartdsa és megszildrditisa”,
de ,a politika mellett mindazdltal nem hanyagolja el a tdrsadalmi életet, valamint a
kozgazdasdgi és tantigyeket sem”. (Sziklai 1878: 76)

Masrészt azért meritek a Nyugatmagyarorszagi Hiradobol, mert ez volt a legin-
kabb elérhet6 - és ebbdl kovetkezGen valdszintileg a legnagyobb hatast — helyi és
Pozsony varmegyei magyar hirforras. , A Nyugatm. Hiradé féczélja a magyarosodds
terjesztése és e tekintetben a pozsonyi Toldy-Korben hatalmas partfogéra akadt. Hogy
hany példanyban nyomjdk, arrdl biztos tudomdsunk nincs: a mi nézetiink szerint ko-
riilbeliil 800-1000 példdny jelenhetik meg mindennap” - irta 1891-ben a Typhogra-
phia, a Magyarorszagi Konyvnyomdaszok és Betiont6k kozlonye. (Leitner 1891: 2)

12.4. A Nyugatmagyarorszagi Hirado Berzeviczy tevékenységérol

A Nyugatmagyarorszagi Hiradé (1890-1919) és a folytatasanak szamité Hirado
(1919-1937) a politikus palyafutasanak minden fontosabb mozzanatara reflektalt,
de a relevans cikkek koziil f6ként a miniszteri megbizatasa idején kozreadottakat
vizsgaltam, kiemelten utalva néhdny pozsonyi vonatkozasra.

12.4.1. A miniszteri megbizas elott

Berzeviczei és kakaslomniczi Berzeviczy Albert (1853-1936) 1881-t6l Eperjes,
1887-t6] Lécse, majd 1892-t8l 1905-ig Budapest VIII. keriiletének orszaggytilési
képvisel6je volt. Minden jelzett megbizatasi id6szakban a kormanyzé Szabadelvii
Part jeloltjeként szerzett mandatumot. Kézben 1884-t6l a vallas- és kozoktatasiigyi
minisztérium felsGoktatasért felel6s tanacsosaként tevékenykedett. Gyorsan emel-
kedett a ranglétran: 1886-t6l a szaktarca cimzetes, 1887 és 1894 kozott kozigazgatasi
allamtitkara.
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Amikor Wekerle Sandor miniszterelnok 1894-ben keresztiilvitte harom egyhaz-
politikai reformtorvény elfogadtatdsat, és emiatt grof Csaky Albin az uralkodo, 1.
Ferenc Jozsef nyomasdra lemondani kényszeriilt, Berzeviczy is tavozott allamtitkari
posztjarol. A lap ekkor azt irta, hogy ha Csaky ,tisztdn egészségi és nem politikai
indokokbdl” tavozott volna, ,,nem is lehetett volna mds kultus miniszterre gondolni,
mint Berzeviczy Albertre”. A szerkesztéségi cikk emlékeztetett, hogy a szakpolitikus
nyolc éven at volt allamtitkar, és ,,kis ujjaban van minden, a mi csak a kozoktatds
terén eléfordul”. (Az 4ij kultuszminiszter. Nyugatmagyarorszagi Hirado, 1894. junius
12., 1-2; a tovabbi laphivatkozasoknal az Gjsag nevét nem tiintetem fel.)

Berzeviczy mar joval a miniszteri megbizatasa el6tt nagy tiszteletnek 6rvendett
a pozsonyi magyar elit korében. Egyrészt allamtitkari ténykedése (1886-1894) kap-
csan volt ismert. Az 0jsag 1897-es pozsonyi latogatasakor felsorolta, hogy allam-
titkarként mar Trefort idején ,az egész oktatdsiigy feliilvizsgdlatdban donté szerepe
volt”, hiszen a szaktarca koltségvetéséért felelt. A lap hozzatette, hogy Berzeviczy
allamtitkari reformtervezeteinek egy része ,pénz hidnydban még idejét virja, de a
tandrképzési szabdlyzat dtdolgozdsa, a kozépiskoldk és fels6bb lednyiskoldk tantervé-
nek reformja mdr az 6 kozremiikodésével késziilt”. (Kedves vendégiink. 1897. novem-
ber 21.,1-2)

A varosban azt is méltanyoltak, hogy Berzeviczy a Kézmivel6désiink és a har-
madik egyetem cimu értekezésében (Berzeviczy 1894) az Uj egyetemért versengd
vidéki kozpontok kozott Pozsonyt az egyik f6 esélyesként tartotta szamon. Valo-
szintleg Berzeviczy kedvezé megitélése is szerepet jatszhatott abban, hogy az egyik
legtekintélyesebb pozsonyi magyar egyesiilet, a Toldy Kor 1897-ben felolvasdesten
fogadta az akkor a férendihdz elsé alelnokeként (1895-1898) tevékenykedd poli-
tikust. Olaszorszagi uti reminiscentidk cimmel uti élményeirdl szamolt be. (1897.
november 21., 2)

A politikus a felolvasoesten utalt az egyetemi kérdésre: , Mi, magyarok |[...] meg
kell, hogy emlékezziink arrdl, hogy elsé tanitomestereink, elsé hittéritéink az olaszok
voltak, hogy mi voltunk az elsék, a kik egy dicsé kirdlyunk: Corvin Mdtyds kordban
az olasz renaissance kultirdjdat — bdr fdjdalom, a bekovetkezett viharok miatt csak
rovid idére — az Alpokon inneni Eurdpdba dtiiltettiik; itt Pozsonyban dllitotta fel nagy
kirdlyunk a magyar ifiak dltal oly elGszeretettel ldtogatott olasz egyetemek mintdjdra
kordn homdlyba veszett, de reméljiik, a jovében tjra sziiletendd Academia Istropoli-
tdndjat...” Az eléadds utani banketten Taller Pal (1846-1900) polgarmester-helyet-
tes (1898-t6l polgarmester) ,,a pozsonyi egyetem egyik leghivatottabb szészoléjanak”
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nevezte Berzeviczyt, kérve 6t, hogy ,,ne vonja meg pdrtfogdsdt és jéindulatdt ezentuil
se e vdrostol, mely kivalo kultirdja miatt mélté a harmadik egyetemre”. A vendég
vdlasza szerint a Toldy Kor ,a magyar nemzeti mijveltség és dllameszmének itt, a
hatdrszélen leendd consoliddtiojat fényesen meg fogja oldani; a harmadik egyetem
Pozsonyban leendd feldllitdsa majdnem befejezett tény, s csupdn idé kérdése”. (Berze-
viczy Albert Pozsonyban. 1897. november 23., 1-2)

12.4.2. Berzeviczy mint miniszter

Berzeviczy Tisza Istvan els¢ kormanydban, 1903. november 3-a és 1905. junius 18-a
kozott volt vallas- és kézoktatasiigyi miniszter. Kinevezésekor a Nyugatmagyaror-
szagi Hiraddé emlékeztetett, hogy a szaktarcatdl 1894-ben, Csakyval egytitt tavozva
»csak a hivatalos dlldst tette le Berzeviczy Albert, a kézoktatds és kozmiivelddés mun-
kdjdban azonban mind a tarsadalom, mind a politika és az irodalom terén tovibbra
is jelentékeny, vezetd szerepet vitt”. Eppen ezért - tette hozz4 a szerkesztéség — ,,mint
régi, kedves emlékii ismerds koszont be a minisztériumdba”, amelynek ,Trefort Agost
és Csdky Albin grof minisztersége alatt nagy tevékenységii és példds rendet tarté dl-
lamtitkdra volt”. (Az uj kultuszminiszter. 1903. november 5., 1)

A nyugat-magyarorszagi varos szakmai és tarsadalmi korei azonnal reagaltak a
kinevezés hirére. A Pozsonyi Tanitoéegyesiilet 1903. november 7-i éves kozgytilése
jegyz6konyvben orokitette meg a lekoszont Wlassics ,,érdemdiis munkdlkoddsat”,
s egyben koszontotte a ,mélté utéd” Berzeviczyt, akinek ,eddigi miikodése elég biz-
tositék arra, hogy a virdgzdsnak indult kézoktatdstigyet helyes irdanyban fogja tovdabb
fejleszteni”. (A pozsonyi tanitéegyesiilet kozgyiilése. 1903. november 15., 4)

A Toldy Kor rendkiviili vélasztmadnyi iilése megbizasabdl dr. Pavai Vajna Gabor
(1851-1913) alelnok taviratilag iidvozolte az Uj minisztert, aki valaszsiirgdnyben
mondott koszonetet. (Berzeviczy Albert kozoktatdsiigyi miniszter iidvizlése. 1903.
november 22., 3) A Pozsonyi Magyar Kozmiivel6dési Egyesiilet Wlassicshoz ko-
sz0n6, Berzeviczyhez idvozl6 iratot intézett december 20-i kozgytilési hatarozata
alapjan. (A Magyar Kozmiivel6dési Egyesiiletnek Pozsonyban, a varmegyehdz nagy-
termében 1903. december 20-dn tartott kozgyiilésérdl felvett jegyzkonyv. 1904. ja-
nuar 17., 4)

A minisztert meghivtédk a Toldy Kor fennallasanak 30. évforduldja alkalmabol,
1904. december 18-4n tartott jubileumi iinnepélyre; a rendezvényen Bartal Aurél,
Pozsony varmegye és Pozsony szabad kiralyi varos f6ispanja képviselte 6t. (A pozso-
nyi Toldy-kor jubileuma. 1904. december 10., 2; A pozsonyi ,,Toldy-kor” harmincéves
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jubileuma. 1904. december 18., 1-3) A Toldy Kor a minisztert 1905. februar 12-én
»a kor érdekében szerzett érdemeiért” tiszteletbeli tagjava valasztotta, amit 6 levélben
koszont meg. (Dr. Berzeviczy Albert. 1905. februar 26., 3)

A napilapban Berzeviczy tarcevezet6i palyafutasanak egyes fontos mozzanatai
is szerepelnek. Tisza Istvan miniszterelnok 1905. junius 18-i lemondasa el6tt pél-
daul ebben az ujsdgban is megjelent az a latolgatds, miszerint Berzeviczy lehet a
kévetkezd kormanyfé. (1905. aprilis 8., 5) A Tisza-kormannyal egyiitt azonban neki
is tavoznia kellett tisztségébdl, ezutan (1905-1906) pedig a baré Fejérvary Géza
vezette un. darabontkormany mikodott. A Berzeviczy felmentésérdl szolo értesités
Pozsony szabad kiralyi varos torvényhatdsagi bizottsaga 1905. julius 3-i iilésén na-
pirendi pontként szerepelt. (Virosi kozgyiilés. 1905. junius 28., 2)

A Szabadelvii Part 1906-ban feloszlott, és politikusai egy részéb6l Tisza Istvan
vezetésével megalakult a Nemzeti Tarsaskor. Ehhez Berzeviczy is csatlakozott, és a
szervezet 1910-ben az 6 javaslatara vette fel a Nemzeti Munkapart nevet. E politikai
tomoriilés jeloltjeként szerzett Ujra mandatumot, és egy idére (1910-1911) a kép-
visel6haz elnoke lett. Késébb, 1917-1918-ban a férendihaz, majd 1927-t6l a fels6-
héz tagja volt (a férendihdzat 1918 és 1927 kozt nem hivtak 6ssze, 1927-t6] pedig
mar fels6hdz néven miikodott). Berzeviczy 1905-t6l halalaig a Magyar Tudomanyos
Akadémia élén allt, és 1895-t8l 1904-ig a Magyar Olimpiai Bizottsdg elsé elnoke
volt. (Lengyel — Vidor 1931: 475)

12.4.3. A miniszter kulturpolitikai tevékenysége

Még miel6tt a Berzeviczy oktataspolitikajaval osszefiiggd reflexidkat részletesebben
ismertetném, réviden vazolnom kell, hogy a pozsonyi magyar napilap milyen mas
vonatkozasban foglalkozott az elsé Tisza-kormany szakminiszterével.

Fadrusz Janos (1858-1903) pozsonyi szilletés(i szobraszmuvész 1903. oktober
29-i budapesti temetése idején még Wlassics Gyula volt a kultuszminiszter. A teme-
tésrdl sz616 tudositasaban a pozsonyi Gjsag is kitért arra, hogy Berzeviczy a tarcave-
zet6vel és a magyar kozélet szamos mas képviselGjével egyiitt volt jelen a szobrasz
bucsuztatasan. (1903. oktdber 29., 4)

Berzeviczy Albert miniszterként fontos szerepet toltott be Jokai Mor (1825-
1904) halalakor és temetésekor. Minderre Pozsonyban is figyeltek, hiszen az 1835
és 1837 kozti idészakban a helyi evangélikus liceumot latogaté ironak nagy kul-
tusza volt a varosban. A 10-12 éves Jokait ,,német széra” kiildték cseregyereknek
Zsigmondy Samuel liceumi tanar csaladjahoz. A varosba befutott iréként is visz-
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sza-visszatért, 1890-t6] pedig emléktablaja volt Zsigmondyék hazan az egyébként
mar 1894-tél az ird nevét visel§ Jokai utcdban (elStte és ma is Szél utca). (Borovsz-
ky 1906: 164-165) A kormany nevében Berzeviczy kozolte Jokai 6zvegyével, Nagy
Bellaval, hogy az elhunytat a nemzet halottjanak tekintik, és gondoskodni szeretné-
nek az allami koltségen torténd buicstztatasarol. (Jokai Moér. 1904. méjus 7., 4-5) Az
1904. majus 9-i temetésen a kormdny képviseletében a kultuszminiszter méltatta
Jokait. (Jokai Mor temetése. 1904. majus 10., 5) Néhany héttel késébb pedig a tarca
koordinaldsaval gyujtést inditottak egy Jokai-szobor felallitdsa érdekében, amire a
pozsonyi Ujsag is felhivta az olvasok figyelmét. (Szobrot Jokai Mornak. 1904. junius
7.,4)

Berzeviczy hivatalbdl kivette a részét a II. Rakdczi Ferenc és tarsai, valamint
Thokoly Imre hamvainak hazaszallitasaval kapcsolatos el6késziiletekbdl. A foldi
maradvanyok torokorszagi felkutatasaban és 1906-os tinnepélyes hazaszallitasaban
kulcsszerepet jatszott az akkor méar Pozsonyban ¢él6 fiiggetlenségi parti politikus,
Thaly Kalman (1839-1909) torténész és irodalomtorténész, Pozsony diszpolgara. A
napilap rendre tuddsitott a fejleményekr6l. Példaul arrol is, amikor a miniszter 1904
szeptemberében szemlét tartott Kassan, hiszen Rakoczi és tarsai f6ldi maradvanyait
késébb az ottani Szent Erzsébet-démban helyezték el. A pozsonyi lap sietett meg-
jegyezni, hogy ,.a temetés mikéntjére vonatkozélag a kormdny természetesen szinte
elsésorban Thaly Kdlmdn orszdgos képviselonek, a kitiind tudésnak véleményét hall-
gatja meg”. (Rakdczi hamvainak hazaszdllitdsa. 1904. augusztus 31., 3)

12.4.4. Berzeviczy oktataspolitikaja

Mivel a hetente hat alkalommal megjelené Nyugatmagyarorszagi Hiradé alapvetd-
en politikai-kozéleti ujsagnak szamitott, a féként pozsonyi és Pozsony varmegyei
hiranyag kozlése mellett rendszeresen foglalkozott orszagos jelentdségli kérdések-
kel. A vallds- és kozoktatasiigyi minisztériummal kapcsolatos Gjdonsagokat gyak-
ran és viszonylag nagy terjedelemben ismertette.

Feltételezhetd, hogy ebben - a szaktertilet kétségkiviili fontossagan tdl - tobb
helyi tényezd is szerepet jatszhatott. Az egyik az, hogy az Ujsag alapkoncepcidjat
meghatarozta az elédlapjaibol atorokitett jelleg. A Pozsonyvidéki Lapok a cimlap-
jan szerepld meghatarozas szerint kezdetben ,, Pozsonymegye s a pozsonyi tankeriileti
tanitéegylet hivatalos kozlonye” volt, kés6bb pedig ,, Pozsonymegye, a pozsonymegyei
gazdasdgi egylet, a pozsonymegyei iskolatandcs, s a pozsonyi tankeriileti tanité-egy-
let hivatalos kozlonye”. (DIKDA 2025) A kezdetben Orbok Moér (1853-1930) pe-
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dagdgus és tankonyvird jegyezte Pozsonymegyei Kozlonynek szintén hatarozott
oktataspolitikai profilja volt. Az oktatasiigyi témaknak szentelt nagyobb figyelem
tovabbi oka az lehetett, hogy a Nyugatmagyarorszagi Hirad¢ tulajdonosa és tobb
munkatarsa (példaul az e tanulmdanyban is idézett Plachy Bertalan) pedagogusként
tevékenykedett. Harmadrészt a dualizmus kori Pozsony folyamatosan szorgalmazta
a helyi iskolahal6zat bovitését, a jogakadémidk statuszanak rendezését és a pozso-
nyi tudomanyegyetem létrehozasat, ezért éberen kovette az orszagos és regionalis
oktataspolitikai tigyeket.

12.4.4.1. Oktatasi reformok és reformtervezetek

Altaldnossigban megéllapithatd, hogy a Berzeviczyvel kapcsolatos lapbéli cikkek
zome pozitivan értékelte a miniszter tevékenységét, esetenként a korabeli sajtosti-
lusra jellemz6 dicshimnuszok sem maradtak el. Berzeviczyt mar 1903-as kineve-
zésekor Wlassics mélto utddaként emlitette a Nyugatmagyarorszagi Hirado, sét a
varos egyfajta szovetségesének tekintette. ,A miniszteri bdrsonyszékek mindegyiké-
nek meg van a maga 6ridsi fontossdga és tekintélye, de hogy a kultuszminiszterinek
betoltésétdl mennyi fiigg, azt taldn sehol sem érzik annyira, mint a nem tiszta magyar
vidékeken, amind a miénk is” - irta a lap. Hozzatette, a neves miniszteri el6doknél
is tobbet varnak téle, mert a varos ,,megbecsiilhetetlen jé bardtja keriilt kormdnyra,
olyan férfi, aki a Pozsonyra nézve véghetetleniil fontos egyetemi kérdésben a mi pdr-
tunkon all”. (Kulturpolitikdnk. 1903. november 13., 1-2)

A napilapban természetesen egyes elhtizodd oktatastigyi reformok kérdése
hosszabb id6n keresztiil szerepelt témaként. Az 1868-as népiskolai torvény modosi-
tasarél mar Wlassics idején cikkeztek. Plachy Bertalan (1846-1905) pozsonyi kerii-
leti tanfelligyeld és kiralyi tanacsos akkor, 1895-ben azt fejtegette, hogy a népiskolai
torvény esetében dvatos reform szitkséges, mert ,,az dllami tevékenység egy dganak
sincsen oly conzervativ természete, mint a kézoktatdsnak”. Hozzafuzte, ,,a kulturdlis
intézmények feltétele: az dllandosdag, s ha valahol, uigy a kozoktatdsiigy terén dll azon
kormdnyzati elv, hogy eredménytelen minden torvényhozds, melyet a nemzet kozvéle-
ménye nem tamogat”. (Plachy 1895)

Erre azért szitkséges utalni, mert Berzeviczy is a népiskolai torvény atfogo feliil-
vizsgalatara torekedett. A lap tdmogatta azt a kormanyzati elképzelést, hogy az al-
lam az dltala fenntartott tanintézmények pedagogusain kiviil a felekezeti és kozségi
iskolak tanitdi ellen is fegyelmi eljarast indithasson, ha azok az allam szempontjabol
mulasztast vagy torvénysértést kovetnek el. Egyetértett azzal is, hogy a tanitoképzés
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terén nagyobb legyen az allami szerepvallalas és a tanfeliigyel6i befolyas. Legfoképp
azonban azt hangsulyozta, hogy Berzeviczyék vonatkozd jogszabalytervezetének
»mintegy kozéppontja” a kilatasba helyezett pedagdgusbér-rendezés, mivel allami
kiegészitést biztosit a felekezeti és kozségi iskolakban tanitok fizetéséhez. (A népis-
kolai torvény reviziéja. 1904. aprilis 7., 2)

A Nyugatmagyarorszagi Hiradéban idénként téma volt az iskolai testnevelés
problémakore is. Az 1883. évi XXX. torvénycikkely rendes tantargyként ismerte
el az iskolai testgyakorlast. Csaky Albin idején, 1893-ban miniszteri korirat szor-
galmazta a torvényhatdsdgokndl a tanuldifjusagot szolgald jatszoterek létesitését.
(Foldvary 2020) Alaposabb kutatas sziikséges e téren is, de ugy tlinik, Pozsonyban
csak évekkel kés6bb, kozadakozasbdl és felajanlasokbdl jott 1étre az elsé ilyen (ko-
zépiskolai) jatszotér. A Duna jobb partjan 1évé Ligetfaluban létesiilt, amely akkor
kozigazgatasilag még nem tartozott Pozsonyhoz. ,,Jdtszotériil célszeriinek mutatko-
zott a ligetfalusi legeld, a pozsonyi ligeti diszkert (Au) t6szomszédsdgdban. A tér a gréf
Pdlffy-senioratus birtoka. Pélffy Lipot és Palffy Istvdn gréfok, Weinert Gyéz6 uradal-
mi igazgatd s a taniigy lelkes bardtja szives kozbenjdrdsdra a hat holdnyi teriiletet
készséggel és ingyen engedték” — irta az Gjsag 1904-ben. (A pozsonyi kozépiskoldk 1ij
jatszotere. 1904. julius 8., 2)

A hosszabb ideig napirenden tartott témak mellett ugyanakkor akadtak olyanok
is, amelyek Wlassics idején gyakran szerepeltek a Nyugatmagyarorszagi Hiraddban,
de Berzeviczy rovid minisztersége alatt alig bukkantak fel. Wlassics 1895 decembe-
rében rendeletileg engedélyezte a nék hallgatdi jogviszonyat a magyarorszagi egye-
temek orvosi, gydgyszerészeti és tanarképzé karain. (Magyarorszagi Rendeletek
Téra 1895: 1680-1686) Mikozben a néi emancipdcio tovabbra is élénk vitatéma volt
a magyarorszagi sajtoban, a pozsonyi napilapbol Berzeviczy minisztersége idején
szinte teljesen eltiint.

Az okokra alaposabb kutatds adhatna magyardzatot, de nem kizart, hogy a téma
elttinése konkrét orszagos és helyi fejleményekkel fiiggott 6ssze. Mikozben egyre
tobb né jelentkezett a magyarorszagi egyetemekre, és a feminista mozgalom kove-
telte a tovabbi képzési lehet6ségeket, Berzeviczy 1904. julius 7-én elrendelte, hogy
csak a ,jeles” érettségi vizsgaeredményt elért nék nyujthatnak be hozza egyetemi
felvételi kérelmet. (Kéri 2018: 475)

Elképzelhetd, hogy a szerkesztdség szamdra ezutdn irrelevdnsnak tlinhetett az
egyetemi néképzés tematizalasa. ,, Targytalannak” érezhették talan azért is, mert a
pozsonyi Magyar Kirdlyi Erzsébet Tudomanyegyetem csak késébb, 1912-ben jott
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létre, azaz a szdzadelén a varosban nem igazan johetett szoba a n6k helybéli fels6-
foka képzése. Az 6sszmagyarorszagi diskurzusba valdszintleg azért nem kapcso-
lé6dott be az ujsdg, mert nem kivant szembehelyezkedni a kormanyzé Szabadelvii
Part korldtoz6 dontésével (Berzeviczy rendeletével). Id. Vutkovich Sandor, aki a
legtobbet publikalt a nék oktatasarol, 1902-ben kivonta magat a lap iranyitasabol.
(Korpas 2025)

Mivel szigorodott a ndk egyetemi felvétele, részben a lanyok érettségije is ve-
szitett a gyakorlati hasznabdl, és ez visszavethette a pozsonyi leanygimnaziumért
indult mozgalmat. A vdrosban 1875-ben ipartanitond-képzd intézet létesiilt, 1883-
tol 1916-ig mlikodott a bentlakdsos, azaz internatussal rendelkezé Pozsonyi Ma-
gyar Kiralyi Allami Fels6bb (majd Felsé) Lednyiskola. Wlassics 1902. oktéber 9-én
fogadta azt a pozsonyi kiildottséget, amely leanygimnazium engedélyezését kérte.
(Kiildottség a kultuszminiszternél. 1902. oktdber 10., 3) A helyi leanyiskolahoz kap-
csolodo leanygimndzium azonban joval késébb, 1916. november 3-an nyilt meg.
(Megnyilik a pozsonyi lednygimndzium. 1916. oktdber 26., 6) Az intézmény akkortol
egészen az 1919-es csehszlovik 4tszervezésig Pozsonyi Magyar Kiralyi Allami Felsé
Leanyiskola és Leanygimndzium néven mikodott. Egyébként 1909-t61 lanyok is 1a-
togathattak a Pozsonyi Felsé Kereskedelmi Iskolat. (Kulcsar 2002)

12.4.4.2. A pedagdégusok bérezése és szocialis helyzete

A napilap a kdzoktatas szocialis-munkajogi dimenzidjaval is foglalkozott. A wlas-
sicsi id6szakhoz képest ritkdbban, de Berzeviczy miniszteri éveiben is téma volt a
pedagogusok fizetése és tarsadalmi helyzete. Mig példaul a Pozsonyi Allami Forel-
iskola tandri kara 1902-ben taviratban tidvozolhette Wlassics fizetésrendezési tor-
vényjavaslatat (A pozsonyi dllami féredliskola tandri kara Wlassicshoz. 1903. februar
24.,2), akovetkez6 években a cikkirdk az oktatasiigy finanszirozasa kapcsan inkabb
csak a tarca sziikosebb koltségvetésére hivatkozhattak. Az Ujsdag harom hoénappal
Berzeviczy hivatalba [épése utan megjegyezte, hogy a miniszter nehéz feladata lesz
fizetési potlékot utalni az allami tanitészemélyzetnek. Egyben reményét fejezte ki,
hogy ,.a felekezeti taniték illetményeit az dllami tanitok elldtdsdhoz mérten méltanyos
alapon szabdlyozzak™. (Kulturfeladatok. 1904. januar 10., 2)
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12.4.4.3. A nemzetiségi kérdés és Pozsony magyarosodasa

Az oktatasiigy nemzetiségi vonatkozasait illetden 1903 és 1905 kozt némileg visz-
szafogottabb volt a Nyugatmagyarorszagi Hirad6 rétorikdja, mint Banffy Dezs6 és
Sz¢ll Kalman kormdnya (tehat Wlassics minisztersége) idején. Ugyanakkor a napi-
lap rendre idvozolte, hogy - Wlassicshoz hasonldan - Berzeviczy is erételjes ma-
gyarositast szorgalmaz.

Mivel a Nyugatmagyarorszagi Hirad¢ teljes terjedelmében kozolte Berzeviczy-
nek a Kisfaludy Tarsasag 1904. februdr 7-i kozgytilésén mondott beszédét, a pozso-
nyi magyar értelmiség elott is vildgossa valhatott, hogy a szakminiszter az irodalmat,
az irasbeliség killonboz6 formait az oktatastigyi magyarositas egyik eszkozének te-
kintette. Berzeviczy szerint a 18-19. szazad forduldjan a pusztul6 nyelv megmen-
tése volt a nemzeti irodalom feladata, a 20. szdzad elején pedig még fontosabb a
szerepe: ,kiterjeszteni uralmdt arra az egész teriiletre, a melyre politikai hatalmunk
kiterjed, hatdsdval el6segiteni fajilag és nyelvileg széttagolt nemzetiink szellemi egybe-
forraddsdt, politikai ondllésagunkat és politikai sulyunkat a vildg elétt szellemi ondl-
losagunkkal és szellemi siilyunkkal is igazolni”. Mindekdzben azonban ,nem szabad
nem magyar fajbeli honfitdrsainktél azt kivinnunk, hogy nemzeti kulturéletiinkbe
valo beolvaddsuk foltétele minden kiilon faji sajatossaguk levetése legyen”. (Nemzeti
irodalmunk a multban és a jelenben. Berzeviczy Albert elndki megnyité beszédje a
Kisfaludy tarsasdg 1904. februdr 7-én tartott kozgyiilésén. 1904. februar 9., 1-3)

A pozsonyi hirlap publicistai a megfogalmazott tézisnek elsésorban az elsé ré-
szét értelmezték tovabb. E. (Eottevényi) Nagy Olivér (1871-1945) pozsonyi tigy-
véd, jogi szakir6 és publicista (1903-tdl az eperjesi evangélikus jogakadémia, majd
a kassai allami jogakadémia tandara, 1922-t6l a Magyar Kiiliigyi Tarsasag igazgatdja)
szerint Berzeviczy népoktatasi reformja ,a magyar nyelv feltétlen szupremdcidjanak
az elvi dllaspontjdra helyezkedik”. Az 1867-es osztrak-magyar kiegyezésre utalva
ugy vélte, a miniszter szakitott ,,azzal a megokolatlan tartézkoddssal, a mit az al-
kotmdny visszadllitdsa ota, tulzott loyalitdsbol, a hazdban él6 tobbi fajokkal szemben
alkalmaztunk”. Hozzaf(izte, hogy Berzeviczy helyes utra lépett: ,,a magyar miivelt-
ségnek és nyelvnek az egész vonalon, a fGiskoldktdl le az utolsé népiskoldig, feltétleniil
érvényesiilnie kell, mert hisz a mig a nemzet nem tud magyarul, addig valédi magyar
dallamrol nem beszélhetiink”. (E. Nagy 1904a)

A szazadfordulén a Nyugatmagyarorszagi Hiradd egyik alaptétele volt, hogy ,.a
nemzetiségi vidékek magyar kulturpontjainak megerdsitése mellett a magyar faj kul-
turkifejtésére kell helyezni a sulyt”. (Nemzeti kormdny. 1897. februdr 14., 1) A lap ko-

258



ritli értelmiségiek a teljes helyi és varmegyei iskolahdl6zatra ugy tekintettek, mint a
magyarosodas-magyarositds fontos eszkozére. Megelégedettséggel szemlélték, hogy
a hivatalos oktataspolitikanak is ez a megkozelitésmddja.

Amikor Berzeviczy 1904 tavaszan a nyilvanossag elé tarta népoktatasi reform-
tervezetét, az Ujsag abban is a magyarositas hatékony instrumentumat latta. , Még
mindig jo 40 szdzaléka a népességnek nem beszéli a magyar nyelvet. Teljesen mego-
kolt tehdt, ha a népiskolai oktatds reformjdt a nemzeti nyelv tanitdsdnak intenziveb-
bé tételében keresi a javaslat” - hangsilyozta egy korabeli cikk ismeretlen szerzdje.
Udvoézolte, hogy az iskolalatogatés szigoritasa és a kotelezd oktatds idStartaménak
novelése altalanosan emelheti a miiveltségi szintet. Részletesen kitért a nemzetiségi
vonatkozasokra: ,A nem dllami elemi népiskola tanitdsi nyelvét az iskolafentarték
dallapitjdk ugyan meg, de ha valamely nem magyar tannyelvii elemi népiskoldban a
novendékeknek legaldbb hiisz szdzaléka magyar anyanyelvii, a magyar nyelv is mint
tannyelv haszndlando.” Az iskolafenntartd csak a miniszter engedélyével valtoztat-
hatja meg a tannyelvet. ,,Fontos intézkedése ennek a fejezetnek az is, hogy a nem
magyar tannyelvii elemi népiskoldkban a magyar nyely kételezd tanitdsanak oly mér-
tékben kell torténnie, hogy a nem magyar anyanyelvii gyermek az elemi népiskola
tanfolyama alatt a magyar nyelvet annyira elsajdtitsa, hogy gondolatait magyarul
tisztdn és vildgosan ki tudja fejezni, tudjon folyékonyan magyarul olvasni, irni és szd-
molni” (A népoktatds reformja. 1904. méajus 18., 1-2)

A napilap igyekezett legitimalni a kormanyzati torekvéseket. Alulrél tdmoga-
tott kezdeményezésként mutatta be azokat, kifejtve, hogy a tervezett szigoritasokat
maga a pedagogustarsadalom is szorgalmazza. Berzeviczy 1904 juniusaban buda-
pesti értekezletre hivta a népoktatasi torvényhez modositd javaslatokat kiildé pe-
dagdgusokat.

A lap szerint ,,a szaktandcskozdsbol kidomborodik és pedig hatalmas erével a ma-
gyar nemzeti dllameszme”, mert a részt vevé tanitok ,,mindegyike azt hangsiilyozta,
hogy a népiskoldban, a tanitéképzé-intézetekben a magyar nyelvnek kell uralkodnia;
hogy a népiskoldk, a képzok tannyelve a magyar legyen; hogy a tanitéknak csak a
magyar dllam adjon képesitd oklevelet, hogy a mely tanité vét a magyar dllameszme
ellen, azt azonnal siijtsa a biintetd kéz és drtatlannd tegye”. (A tanitok szaktandcsko-
zdsa Budapesten. 1904. junius 21., 2)

Egy 1904 tavaszan megjelent vezércikk ujabb magyarositasi eszkozoket ajan-
lott. Figyelmeztetett, hogy 1340 magyarorszagi iskolaban egyaltalan nincs magyar
nyelvii oktatas, és tovabbi 3343 tanintézményben csak tantargy a magyar: ,A tani-
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toképzést kell... javitanunk, a tanitéképesitést kell szigoritanunk, modokrdl kell gon-
doskodnunk, hogy a felekezeti és nemzetiségi képzékben a magyar nyelvet, a magyar
torténelmet és az orszdg foldrajzdt s alkotmdnytandt kell6 alapossdggal elsajdtithassa
a tanitojelolt” - javasolta a szerzségét nem vallald cikkird. Vélekedése szerint arrdl
is meg kell gy6z6dni, hogy ,.a kit tanitani kiildiink ki, az magyar nyelven a magyar
torténelmet eléadni képes-e”. A tanitoképzés teljes allamositasat szorgalmazta, mert
elfogadhatatlannak tartotta, hogy az orszagban az altala kozolt adat szerint 1597
tanitd nem tudott magyarul. (A magyar nyelv hegemdnidja. 1904. majus 31., 1)

Egész cikksorozatban foglalkozott a tanitoképzés és az asszimildlds Osszefiig-
géseivel egy névtelen szerz6 (,egy objectiv szemlél6, ki az tigynek haszndlni akar”).
Szerinte Pozsony varmegyében és Pozsony varosban ,,a magyarosodds spontdn erd-
vel maganak a tétsdagnak hazafias magyar tanitévd lett fiai dltal, tehdt magdnak a tot
géniusznak igénybe vételével és igy eredménnyel, biztatélag folyik”. Ugy ltta, ,,6rven-
detes jelenség a felvidéki nagy kozpontoknak rohamos magyarosoddsa s e tekintetben
Pozsonyvirmegyében sem Pozsony, sem Nagyszombat nem tesz kivételt”. A cikkben
konkrétabb intézkedéseket is szorgalmazott: allami ,fegyelmi jogkorbe” kell vonni
»a hazafiatlan és a magyar nyelvet tantervszerii eredménnyel nem oktaté” tanitokat
(a nyugalmazottakat is), sziikséges ,.a felekezeti tantervek és tankonyvek dllami apro-
bdldsa”, valamint az ismétlé iskoldk teljes magyarnyelviisitése. (A nemzetiségi viszo-
nyok tekintettel Pozsonyvdrmegyére, IV. és vége. 1904. november 18., 1-2)

Szinte minden korabeli lapszambdl kitlinik, hogy a pozsonyi magyar értelmi-
ségiek minden ,0rvendetes jelenség” ellenére komoly probatételként tekintettek a
nemzetiségi vidékeken végrehajtandé taniigyi reformokra. E. Nagy Olivér ugy gon-
dolta, Berzeviczy torvényjavaslata fokozottabb allami beavatkozast tesz lehetévé ,,a
hazafiatlanul miikodo felekezeti taniték dolgdba, mely a minisztert feljogositja arra,
hogy a felekezeti autonomia kimélésének és tiszteletben tartdsinak hatdrt szabjon
abban az esetben, midén dllamellenes tendencidk terjesztése van bizonyitva”. Am fi-
gyelmeztetett: barmennyire is erélyes a minisztérium, ,lehetetlen azon igazsdg eldl
elzdrkoznunk, hogy a népoktatdsi reform helyes megolddsa a periféridk hivatalos em-
bereinél van letéve”. Kiilon kiemelte a tanfeliigyelSk felel6sségét. (E. Nagy 1904b)

Wiassics és Berzeviczy is tobb rendeletben utasitotta a tanfeliigyelGket, hogy
évente legalabb egyszer latogatast tegyenek a hataskoriikbe tartozé 6sszes iskola-
ban, kivaltképp a nemzetiségi teriileteken. Ezekrdl az utasitasokrol a napilap rendre
beszamolt, szintén hangstlyozva a nemzetiségi vonatkozasokat. A pozsonyi magyar
korok ezt tobb miniszter megbizatasi iddszakan ativelé problémaként - és egyben
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a magyarositds kerékkotdjeként — értelmezték, ezért pozitivan fogadtak, amikor a
szaktarca atszervezést kezdeményezett.

»Berzeviczy Albert miniszter most azt akarja, hogy a tanfeliigyeld évenkint lega-
labb szdz napot iskoldk latogatdsdra forditson. Az irodai munka terhét teljesen meg-
konnyiti és a tanfeliigyel6ket valésdggal mozgbsitani fogja a magyar nyelv, a magyar
kultiira érdekében.” (Kulturfeladatok. 1904. januar 10., 2) Berzeviczy torvénymaodo-
sitas nélkiil, miniszteri utasitassal akart célt érni, de a legfébb akadalynak - akar-
csak Wlassics idejében — a tanfeliigyel6knek fizetend6 koltségtérités mutatkozott.
(Tanfeliigyel6k ankétje a kultuszminisztériumban. 1904. janudr 27., 2)

A napilap nemcsak a meglévd iskolak tanitdsi nyelvének magyarra tételével
igyekezett eldmozditani a varos és Pozsony varmegye magyarosodasat, hanem uj
tanintézmények létrehozasaval is. Pozsony dualizmus kori torténete kapcsan ez a
nevelés- és oktatdsiigy minden szintjén jelentkezd, atfogo és kitartd torekvés volt a
régiobeli magyar elit részérdl, hiszen példaul a meglévé pozsonyi felsGoktatasi bazis
tudomanyegyetemmé integralasat is célozta.

Az iskolahalozat bovitésére vonatkozd kezdeményezések koziil csak egy olyat
emlitek, amely Berzeviczy minisztersége idején is napirenden volt. Plachy tanfel-
tigyelé Pozsony szabad kiralyi varos torvényhatosaga kozigazgatasi bizottsaganak
1895. szeptember 9-i ilésén helyi allami polgari fiu- és leanyiskola felallitasat java-
solta. Hangsulyozta, hogy az 1868. évi XXXVIII. torvénycikkely 59. §-a az Gtezer-
nél nagyobb lélekszamu varosokat erre hatarozottan kotelezi. Plachy szerint ,, bdnté
jelenség, hogy a miivelt magyar polgdri osztaly megteremtését célzo ezen nagyfontos-
sdgui culturdlis intézmény” Pozsonyban ,,részint csak elégtelen eszkozokkel rendelke-
z6 magan-vallalkozds kezében van, részint egy felekezeti, ez esetben izraelita polgdri
fitl-iskola daltal van képviselve”. A tervezett polgari iskola Wlassics idején felvetett
uigyét Berzeviczy megbizatasi id6szakaban is elévették. Brolly Tivadar (1852-1944)
polgarmester vezetésével 1904 januarjaban kiildottség jart a tarcavezeténél. Berze-
viczy kijelentette, hogy a polgari iskolak reformjat tervezi, és ,,bizonydra taldlni fog
egy médot, amelynek révén nemcsak az dllamnak, de a vdrosnak érdekei is meg lesz-
nek 6va”. A varos arra torekedett, hogy a tanintézményt allami koltségen hozzak lét-
re, és fenntartasahoz az 6nkormanyzat évente szubvenciéval jaruljon hozza. (Mi lesz
a polgdri iskoldval? 1904. janudr 19., 3) A Pozsonyi Magyar Kiralyi Allami Polgari
Fiu- és Lednyiskola grof Apponyi Albert elsé minisztersége (1906-1910) idején, az
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1906/1907-es tanévben kezdhette meg miikodését a varos altal 1905-ben megajan-
lott hozzajérulds alapjan. (Allami polgdri iskola Pozsonyban. 1906. jinius 24., 3)

12.5. Osszefoglalé

Osszefoglaléan megéllapithatjuk, hogy a korabeli Pozsony legnagyobb hatdst ma-
gyar sajtoorganumanak szamité Nyugatmagyarorszagi Hiradé minden vonatkozas-
ban élénk figyelemmel kisérte és a legtobb esetben elismerte, timogatta Berzeviczy
Albert miniszteri tevékenységét (1903-1905). A vallas- és egyhdziigyi hiranyag
mellett béven foglalkozott oktataspolitikai kérdésekkel is. Ezek nemzetiségi és Po-
zsonyt érint vetiileteire (példaul az iskolak magyar tannyelve, a pozsonyi llami
polgari iskola, a jogakadémia és az egyetem kérdése) rendszeresen kitért. Az elem-
zett forrasanyag alapjan ugy tlinik, hogy Berzeviczy tarcavezetéi idgszakaban a lap-
ban hattérbe szorult a n6k kozép- és felséfoku képzésének problémakére, holott az
a korabeli Magyarorszagon folyamatosan a diskurzus része volt. Ennek az esetleges
helyi specitkumokra is ravilagité okai csak részletesebb kutatassal tisztazhatdk.

A regionilis oktatastorténeti kutatdsokat hangsulyosan az elsédleges (levéltari)
forrasokra sziikséges alapozni. Ahhoz azonban, hogy részleteiben megismerhessiik
és valamelyest rendszerbe foglalhassuk a 19-20. szazad forduldjan a tobbnemze-
tiségli Pozsonyban tevékenykedé magyar értelmiség oktatasiiggyel kapcsolatos al-
lasfoglalasait, az egyéb masodlagos forrasok mellett a korabeli pozsonyi/Pozsony
varmegyei magyar és mds nyelv{i sajté tanulmanyozasa is elengedhetetlen. Az igy
felhalmozhato ismeretanyagbdl egyébként egyfajta segédlet — kiindulasi vagy kiegé-
szit6 témaregiszter — is adodik az elsédleges forrasok tanulmanyozasahoz.

Jelen vézlat része annak a 2020 6ta zajlé miihelymunkanak, amely az 1867 és
1918 kozti Pozsony oktatasiigyének torténetét hivatott feltérképezni. A tanulmany
A nyilvanos terek valtozasai és atalakuldsai a mai Szlovakia déli teriiletein 1918 6ta
cim@ 1/0097/25 VEGA projekt keretében késziilt.
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Faculty of Education of the University of J. Selye, Head of the Doctoral Program in
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Visual historical sources = Visual-source-type didactical items

In this study, I examine the didactical use and value of visual-source-type didactical
items that are used for school purposes. To begin with, I will contextualize and re-
define the concept of visual historical sources, and then I introduce the designation
of “visual-source-type didactical items”. In connection with the use of images for
school purposes, I will explore the possible strategic goals of visual-source-type
didactical items and express my opinion on their actual pedagogical and didactic
use. It may be legitimate to ask why it is necessary to reinterpret sources, including
visual sources, in school history teaching. In addition to several professional deba-
tes about images (when I had to argue for or against the functions and purposes of
images in history textbooks), my recent textbook research and experiences from
practical teaching also strengthen my conviction that there are serious shortcom-
ings in school historical sources in general, and especially in visual-source-type
didactical items in terms of actual learning benefits.
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The History of the Lutheran Lyceum of Pozsony in the Second Half of the 19th Century
from a Social History Perspective

The Lutheran schools, referring to Act XXVI of 1790/91, consistently sought to
avoid state supervision, even at the risk of losing their public education status, des-
pite the Ratio Educationis having come into force as early as 1777. However, Act
XXX of 1883 on secondary schools brought about a new situation. The Lutheran
Church, which was constantly struggling with financial difficulties, found it in-
creasingly difficult to maintain its schools at the level required by law. These ins-
titutions, funded by tuition fees, donations, and endowments, were also associated
with Pan-Slavic movements, further complicating their position. The Hungarian
state grew increasingly distrustful of them, while they, in turn, feared for their inde-
pendence and autonomy. By the end of the 19th century, Lutheran secondary edu-
cation faced a major dilemma: should they accept state subsidies, thereby partially
giving up their autonomy but improving the quality of education, or preserve their
independence, risking that both students and teachers would instead choose state
schools offering better conditions? The Lutheran gymnasium in Rozsny6 accepted
state aid immediately after the law came into effect, but the Lutheran Lyceum in
Pozsony held out until the year before the Millennium celebrations. This study ex-
plores this decade of the Lyceum from a socio-historical perspective.

Keywords: Lutheran secondary education, Act on Secondary Education of 1883,
Protestant church autonomy, State subsidy, Social-historical perspective
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The Story of a Central European Ruler’s Illness — The Escape of Duke Frederick
William (1831-1888) from Sickness.

Duke Frederick William had long been waiting as heir to the throne of Prussia and
Germany to become emperor. When he ascended to the throne as Frederick III
in 1888, his rule was limited to 99 days. Most of the studies written about him are
mainly preoccupied whilst attempting to answer the question as to how German
and European history would have differed, had his rule not been confined to such
a short time. As heir to the throne, on many occasions, he expressed himself in
such a way that his followers expected him to initiate the reforms necessary for the
modernisation and liberalisation of the empire. My paper, however, does not focus
on his political activity, rather, it provides insight into his fight against his terminal
disease. This paper will elaborate on the events of his struggle with cancer over
a period of a year and a half - the fourteen months prior to his succession to the
throne - upon studying the heir’s diary entries, his wife, Victoria’s letters written to
her mother, Queen Victoria, and the memoirs of the English doctor in charge of the
emperor’s treatment. Since he was heir to the throne of one of Europe’s most power-
ful countries, his disease could not be treated as a private matter. The disease itself,
its treatment, and the possible consequences presented a serious political dilemma
for the decision-makers of the country, hence, I attempt to put the events into a
historical context and use it as a starting point for my analysis.

Keywords: Duke Frederick William, Germany, Victoria, disease, English doctor
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Chapter 4:
Mgr. Eniké Engel, PhD. [enikoengell6@gmail.com] Researcher, history teacher,
Ady Endre Primary School, Pérkény/Sttirovo, Slovakia.

Forced Holidays in Hungarian Schools in Czechoslovakia between the two World Wars

Days of commemoration and national holidays in schools provide an accurate pic-
ture about the politics of memory of an era, institution, or state, and how they try
to shape the identity of young generations. This is the main reason why this stu-
dy focuses on the celebration of national holidays by Hungarian schoolchildren in
Czechoslovakia between the two world wars. At that time, school celebrations were
governed by laws and regulations, which schools were obliged to observe. The com-
pulsory holidays were laid down in law, and schools were constantly called upon to
celebrate them. However, days of commemoration linked to the Hungarian nation
could not be celebrated in the 1920s and 1930s in Czechoslovakia. The authoriti-
es only allowed celebrations that promoted Czechoslovak state and national tradi-
tions. Only a few Hungarian personalities (poets and writers) were commemorated
in schools. The sources suggest that minority Hungarian schools always celebrated
Czechoslovak holidays, but only out of a sense of duty, fearing that if they did not,
their institutions and their leaders would be subject to some kind of retaliation.

Keywords: Holiday, Days of commemoration, regulation, schools
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Mgr. Aron Fekete, PhD. [fekete.aron@mcc.hu] Mathias Corvinus Collegium Tan-
ulaskutato6 Intézet, Budapest, Hungary.

The Possibilities of Digital History Education: A Study from the Perspective of Primary
Schools in Slovakia and Hungary

The present study explores the potential of digital history teaching in primary
schools in Hungary and Slovakia. The initial two chapters of this paper provide a
concise overview of the current state of digital asset utilisation, along with an anal-
ysis of previous surveys that have addressed specific aspects of history and digital
asset usage. The third chapter of our study presents a list of the digital skills includ-
ed in the documents regulating education in Slovakia and Hungary from 2003 to
the present. The third chapter reflects on the fact that the authoritative educational
documents of the two countries see digital competences in history lessons primarily
in the analysis and interpretation of information searched for and collected on the
World Wide Web. The empirical part of our study is a questionnaire survey with
183 participants. For our research, we formulated three hypotheses. The question-
naire inquired primarily about the use of digital resources and interfaces by prima-
ry school history teachers, and the results were subjected to statistical testing. Our
paper concludes with a summary of our hypotheses and a brief conclusion.
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teaching.
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Judit Toth [tothjudit1995@gmail.com] PhD. student, Faculty of Humanities and
Social Sciences of University of Pécs, Education and Society Doctoral School of
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A Comparative Analysis of Hungarian and Scottish History School-Leaving Exams
from the Perspective of Cognitive Taxonomy and Task Types

Although no globally accepted testing standards for History exams currently exist,
certain international trends can be observed. Analyzing assessment instruments
offers valuable insight into the didactics/methodology of school subjects due to the
strong washback effect on secondary education. Educational traditions in Scotland
differ greatly from those in Hungary, including the history teaching practices. Thus,
the aim is to compare the Scottish school-leaving exams in History with the Hun-
garian ones. Special attention is given to the cognitive requirements and task types
included in these exams. For this research, content analysis was applied, in which the
content of regulatory documents and exam papers at the five levels were analyzed.
Research results imply that cognitive requirements of the Scottish school-leaving
exams in History are standardized, facilitating the acquisition of the skill set needed
to approach sources like historians, while also developing second-order concepts in
a gradually more nuanced and sophisticated manner. While the Hungarian exams
are standardized in their content only, there is little sign of tasks requiring high-
er-order thinking. The advanced level puts more emphasis on assessing knowledge
application. The need for a comprehensive psychometric development of the His-
tory school-leaving exams is indicated by these results. Without that, the valid and
reliable assessment of historical knowledge and the continuous fine-tuning of the
system are hardly imaginable.
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Mgr. Kornélia Jeszenszki [126210@student.ujs.sk] PhD. student, Department of
History, Faculty of Education of the University of J. Selye, Doctoral program in
History Didactics, Komarno, Slovakia.

Exhibition Spaces in Museums as a Means of Teaching History

This study operates on the premise that resources in museums can serve as valuable
components of history education. The thematic spaces and reconstructed interiors
within museums represent a potential method of integrating museum pedagogy
into formal education. Specifically, the study explores the educational application
of museum interiors through their photographic representations in classroom set-
tings, positioning them as more than mere illustrations by leveraging their potential
for active engagement and deeper cognitive impact. The paper first examines a se-
lection of museums that primarily address social history and everyday life themes.
These institutions utilize interiors designed to foster closer interaction with visitors.
In addition, it focuses on the concept of the visual museum. The analysis contex-
tualizes the educational relevance of these interiors by aligning their themes with
the Hungarian curriculum. Subsequently, the study presents practical applications
for utilizing photographic depictions of these interiors in the classroom through
sample exercises. These exercises aim to incorporate playful learning strategies and
adopt the concept of the ‘museum as a method’ while supporting the achievement
of cognitive learning objectives.

Keywords: history teaching; museum as a method; interiors; hungarian museums;
visual museum
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Mgr. Zoltan Hopka [126010@student.ujs.sk] PhD. student, Department of History,
Faculty of Education of the University of ]. Selye, Doctoral program in History Di-
dactics, Komarno, Slovakia.

Leopold IT’s Legacy: The Reflection of Belgium’s Colonial Past in the Country’s History
Education

The present study aims to explore the processes that led to the Congo Basin be-
coming the personal property of King Leopold II of Belgium. In doing so, it will
examine the systemic atrocities committed during the existence of the so-called
Congo Free State, a period marked by severe human rights violations and colonial
exploitation. The series of historical events that culminated in the establishment
of the Belgian Congo in 1908 and the significant changes that occurred in the li-
ves of the indigenous population will also be addressed. Additionally, the study
will discuss the process of decolonization, examining its long-lasting consequen-
ces, including the Congo Crisis, a tumultuous period characterized by political
instability and regional conflicts. Lastly, drawing on research conducted by Karel
Van Nieuwenhuyse and other scholars, the study will explore how these histori-
cal events, as well as the figure of King Leopold II, are depicted in Belgian history
textbooks, primarily those used in Flanders from 1945 to 2000. The study wishes to
highlight the ever-shifting narratives surrounding Belgian colonialism within the
nation’s educational framework, revealing how attitudes toward this dark chapter in
the country’s history have changed over time.
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Chapter 9:
Bc. PaedDr. Michal Veselei, PhD. [michal.veselei@ucm.sk] Assistant Professor,
University of Ss. Cyril and Methodius in Trnava, Slovakia.

Methodological Recommendations for Teaching Controversial Topics in History Edu-
cation

This conference paper analyses four recommendations for teaching controversial
topics in History: Setting Appropriate Educational Goals and Selecting Suitable
Learning Tasks, Establishing an Initial Perspective and Subsequent Pluralistic Edu-
cational Process, Preparing for the Topic’s Relevance Beyond History Class, Train-
ing Students to Formulate Their Own Opinions and Accept the Opinions of Others.
In this context, the paper points to the importance of value questions that point to
the connection of the past with the present and at the same time offer the possibil-
ity of overcoming controversies. It is also crucial to incorporate critical discussion
and research-oriented teaching into classroom activities. The significance of this
approach lies in the fact that active student engagement is more effective than the
passive assimilation of attitudes presented by the teacher. Attention is further de-
voted to the development of historical thinking and historical literacy as conditions
for non-conflictual discussion of questions that do not have only one answer.

Keywords: controversial topics; history teaching; pedagogical constructivism; val-
ues and assessment
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Chapter 10:
Agoston Kéroly Tiizes [agostontuzes@gmail.com] PhD. student, Faculty of Humani-
ties of E6tvos Lordnd University, Doctoral School of History, Budapest, Hungary.

Contemporary Accounts of the British-Russian Rivalry in 19"-Century Central Asia

When researching the history of 19th-century Central Asia, the term The Great
Game is most often used to describe the British-Russian Great Power struggle in
the region. For a century, the two European empires fought for influence in Persia,
Afghanistan, or the Central Asian khanates and emirates. The British feared that the
Russian Empire, during its southward expansion, would reach the border of India
and might even try to lay its hands on the most valuable British colony. With the
successful conquest of Central Asian territories, the threat posed by Tsarist Russia
seemed more and more real. For this reason, the British sought to bring Afghani-
stan under their protectorate as a quasi-buffer zone. During this period, many ad-
venturous individuals reached the region, which at that time still seemed exotic and
unknown. In their travelogues and diaries, they spoke about and took a position
on the issue of the British-Russian rivalry. In my study, I would like to present and
analyze the insights and opinions of these European and American people. To what
extent was Russian expansion considered a real threat? Was the possibility of a Rus-
sian attack on British India considered feasible? How did they feel about the fears
of British decision-makers? To the present day, the Great Game still functions as
a popular analytical framework for the interpretation of Central Asian processes.
However, some researchers highlight its simplistic nature and draw attention to the
fact that the narrative focusing on the battle between the two Great Powers brackets
the events taking place in the states of the region. However, the concept of The Great
Game cannot be left out in research about Central Asia, since it was an existing

narrative for contemporaries.
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Chapter 11:
Tamas Rudas [rudastom@gmail.com] PhD. student, Faculty of Humanities of Eot-
vos Lorand University, Doctoral School of History, Budapest, Hungary.

The Matriarch of the White Ghosts and the Two Travelers: A Comparative Analysis of
Adda von Liliencron, Mary Kingsley, and Gabrielle Vassal in the Context of the Role
Played by Women in Late 19"-Century Colonialism

The ideologies of the age of High Imperialism affected Western women as much
as their male peers both at home and in the colonized areas. Just as men were di-
vided regarding their views about their perception of the indigenous population
of the colonies and the policies of their homelands concerning the peoples they
conquered, women were of different opinions regarding their roles and duties in
connection with the imperial endeavor. In addition, the traditional worldviews
dominating the thinking of gender became exposed to the impulses of both devel-
oping societies in the West and interactions with non-Western ethnic groups. How
women of different social backgrounds living in various environments were affect-
ed by all of these factors is investigated by analyzing the lives and colonial activities
of Adda von Liliencron, Mary Kingsley, and Gabrielle Vassal. The research uses
the methodologies of renowned gender scholars Laura Sjoberg, Joshua Goldstein,
Caron Gentry, Marilyn Lake, and Susan Kingsley Kent. Finally, the article draws the
conclusion that imperialism serves as another example of gendered roles being a
result of external influences instead of congenital traits.

Keywords: High Imperialism; Gender studies; German colonialism; British colo-
nialism
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Mgr. Arpdd Korpas [korpasarpad@outlook.com] PhD. student, Department of
History, Faculty of Education of the University of J. Selye, Doctoral program in
History Didactics, Komarno, Slovakia.

,One of the Most Dedicated Advocates of the University of Bratislava”: An Evaluation
of Albert Berzeviczy’s Education Policy in the Hungarian Daily Newspaper Nyugat-
magyarorszdgi Hirado in Bratislava (1903-1905)

Berzeviczy was Minister of Religion and Public Education in the first government
of Istvan Tisza, from 3 November 1903 to 18 June 1905. The present paper provides
a brief overview of how the Hungarian daily newspaper Nyugatmagyarorszagi Hir-
adé in Bratislava reflected on the actions and plans of Count Albert Berzeviczy
regarding educational reforms. I will outline how the newspaper presented the key
moments of Berzeviczy’s political and public career, his non-educational activities
during his ministerial term, and his school reforms. I will also summarise the views
expressed on these issues by the editorial staff, whose members belonged to the
multi-ethnic Hungarian intelligentsia of Bratislava. I will focus primarily on the
reform of primary and secondary schools, but the paper will also address the school
network and university establishment efforts of early 20"-century Bratislava.

Keywords: Albert Berzeviczy; Hungarian Minister of Religion and Public Educa-

tion; Nyugatmagyarorszagi Hiradd; education; nationality issues; Hungarianisa-
tion; Magyarisation; Pozsony; Bratislava
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